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Kiilakoski cikkét, mint gondolkodtaté elétanul-
ményt egy olyan vizsgdléddshoz, amely majd
ezekre a konkrétabb kérdésekre keresi a valaszt.
(Sami Hautakangas és Tomi Kiilakoski, The
Information Society: Towards an Iron Cage of e-
Learning?, European Educational Research Journal,
Vol. 3, No. 1.)

Cuikd Mibdly

ETNIKAI-KULTURALIS SOKFELESEG
ES OKTATASPOLITIKA NYUGAT-EUROPABAN

Ahogyan nilunk 6sszekapcsolédik a roma szdrma-
z4s0 és a hdtrdnyos helyzet( tanuldk problémidja,
ugy kapcsolédik Nyugat-Eurépdban a bevindor-
16-gyerekek és az iskolai esélyegyenlé(tlen)ség kér-
dése. Ez utébbival foglakozik egy francia pedagé-
giai folydirat most megjelent tematikus szdma. Az
ebben szerepld tanulmdnyok taldn hozzdsegithe-
tik a hazai dontéshozékat, szakembereket ahhoz,
hogy —a hibdkbdl is okulva — dtvegyék a bizonyit-
ottan hatékony nyugati-eurépai megolddsok egyi-
kée-mdsikdt. Kiilon is érdemes kiemelni a spanyol
esettanulmdnyt, mely arrdl szél, hogyan tudja a
helyi 6nkormanyzat hatékonyan érvényesiteni az
integralt oktatdsra irdnyulé helyi politikai akara-
tot egy decentralizdlt, sokszerepl8s és piacositott
rendszerben, ahol az dllam szemet huny a jogsza-
balyokkal, a jézan ésszel és az egyetemes normdak-
kal egyardnt ellentétes szegregdcié folott. Ehhez
persze a széban forgd kataldn vdroska vezetdinek
szildrd elhatdrozdsdra, a bevindorlé-gyerekektdl
eleinte idegenked$ sziildk jobb beldtdsra téritésé-
re is szitkség volt.

Az osszedllitds Ssszesen hat szoveget foglal
magdban. Legtobbjiik a francia helyzetet elemzi,
két cikk Anglidval (is) foglakozik, egy-egy pedig
Belgiummal, Hollandidval és Spanyolorszdggal.

A tanulmdnyok mindegyike ugyanazokra a kér-
désekre keresi a vélaszt: hogyan igyekszik a poli-
tika segiteni a bevandorlok gyerekeit — akiknek
tobbsége hdtrdnyos helyzetdi tanulénak szdmit?
Mi a helyi és az orszdgos oktatdspolitika kozotti
feladatmegosztds, s ezek hogyan figgenek ossze
az egyes orszdgok tédrsadalmi berendezkedésével?
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Melyek a leghatékonyabb pedagégiai médszerek a
tarsadalmi-kulturdlis hdtrany lekiizdésére?

Bevezet8jében Agnes van Zanten azt hangsa-
lyozza, hogy a migrécids folyamatok, az 4llambe-
rendezkedés hagyomdnya orszdgrol orszdgra mds
és mds kontextusba dgyazzdk be az oktatdspolitika
és az iskolai esélyegyenl8tlenségek elleni hétkoz-
napi kiizdelmet. Az esettanulmdnyok médszere a
politikai elmélet és a valésdg Ssszefiiggéseirdl és
ellentmonddsairdl sz4l.

A multikulturalizmus fogalma — mikdzben az
egyenl8tlenségek sorsdontd dimenzidjéra, a ha-
gyomdnyok, nyelvek sokféleségére irdnyitja rd a
figyelmet — csak eufemizmus, egyfeldl a habitus
és a kulcurdlis téke egyenlétlenségeket Gjratermeld
miikddési mechanizmusaira, masfel6l a telepiilési
szegregdciora, harmadrészt az el8itéletesség (ese-
tenként a rasszizmus) jelenségére is utal. A meg-
szokott pesszimizmusra ricdfolva, a tanulmanyok-
bél tgy tlinik, mintha mindezen problémdkra ta-
lén volna némi gyégyir.

Marie Verhoeven egy-egy belga és angol (briisz-
szeli és birminghami) esettanulmdny tanulsdgait
foglalja és veti dssze. A szerz8 — bér elismeri, dontd
kilonbség, hogy az angol iskoldkban a bevdndor-
16k anyanyelvének oktatdsa a tanterv része — el§-
sz8r mégis megkisérli eloszlatni az angol oktatd-
si modell egységesen multikulturalista jellegérdl
kialakult részben téves elképzeléseket: az angol
modell jellemzésére a ,hibrid” jelz8 alkalmazdsdt
javasolja, és meg is nevezi az egymdsnak fesziild
oktatdspolitikai modellek képviseldit: eszerint a
baloldal a kulturdlis sokféleség hive, mig a kon-
zervativok asszimildcié-pdrtiak; s e két torekvés
a gyakorlatban is keveredik. Belgiumot és Nagy-
Britannidt dsszekoti a decentralizdlt oktatdsi rend-
szer hagyomdnya, és az oktatds kvdzi-piac-szert
miikddése; ugyanakkor a 80-as évek 6ta mind
Belgiumban, mind Anglidban hatdrozott cent-
ralizdcids torekvések jelentkeztek. A ,tobbnem-
zetiségli” iskoldkban folytatott interjizds révén a
szerz8 a pedagdégusok nézépontjdt is igyekezett
rekonstrudlni. Az angol oktaték nyitottabbak a
mids kuledrdja didkok onkifejezésére; Belgiumban
a katolikus iskola-h4lézatban ill. az 4llami (értsd:
a francia-ajku koz6sség dltal mikodtetett) isko-
lédkban taniték esetében mds és mds a kulcurdlis
sokféleséghez valo ,hozzddllds™ a vildgi iskoldk az
univerzalista francia modellhez dllnak kozelebb,
mig a katolikus intézmények az angolhoz; utébbi-
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ak inkdbb engedik kibontakozni a kulturilis sok-
féleséget, igy a nem keresztény bevandorlék kultt-
rdjét is. Ennél is fontosabb, hogy az egyes intézmé-
nyek rangja (vagyis az oktatdsi mez8 hierarchikus
tarsadalmi terében elfoglalt helye) erdteljesen be-
folydsolja a ,kulturdlis mdssdg” felfogdsdt: minél
jobb egy iskola a pozicidja a kvdzi-piacon, annil
inkdbb az egyéni teljesitmények maximalizdldsd-
val, s anndl kevésbé a kulturdlis sokféleséggel t5-
rédnek a pedagdgusok. A didkok attittidje is ezzel
analdg: a j6 iskoldk j6 tanuléi a tandrokat oktatéi
munkdjuk alapjén itélik meg, mig a kedvezétlen
helyzetben 1évé iskoldk alacsony presztizsti osztd-
lyainak rossz iskolai teljesitményt nyjté tanuléi
annak &riilnek legjobban, ha kulturdlis méssdgu-
kart tekintetbe veszik a pedagdgusok, tinnepeiket
az iskolai élet szerves részévé teszik. Szamukra a
bardtok megvilasztdsakor is sajit ,hozott” kul-
tardjuk az elsédleges. Tehdt mikdzben a didkok
multikulturdlis” tagozdéddsa hagyomdnyaik, on-
azonossiguk meg8rzését segiti, tdrsadalmi esélye-
ik kiegyenlitését neheziti. Kedvez6bb helyzetben
és/vagy jobb iskoldban tanulé bevéndorlé-tarsaik-
ra hdromféle stratégia alkalmazdsa jellemz8: vagy
a teljes ,asszimildciéra”, kulturdlis beolvaddsra va-
16 torekvés, vagy a ,hozott” és az angol kultdra
Stvozése, vagy pedig a privae- és iskolai-szférdban
haszndle kulturdlis kéd megkiilonboztetése. Az is-
kola piaci pozicidja szerinti kiilonbségek hasonlé-
ak Belgiumban és Anglidban: a ,multikulturaliz-
mus” jobbdra csak a gyengébb iskoldk kudarcra
itéle didkjainak nyujtott vigasz.

Szintén nemzetkoézi 6sszehasonlitds Maroussia
Raveaud cikkének témdja: az angol és francia mo-
dell 6sszevetése. Elméleti sikon a két nemzeti mo-
dell markdns kiildnbségei nem kérdésesek: a koz-
tdrsasdgi—nemzetdllami francia felfogds élesen
szemben 4ll az angol multikulturalizmus modell-
jével. (Noha ez utébbi, mint Marie Verhoeven fen-
ti cikkében olvashattuk, részben az oktatdskutaték
fantdzidjénak sziileménye). Franciaorszdgban 4l-
taldban még az etnikai kisebbség kifejezés hasz-
nalatdt is elvetik, egy tanulé lehet francia 4llam-
polgdr vagy kiilfoldi, de ha francia, akkor a po-
litikai nemzet egyenrangi, meg nem kiilonboz-
tethetd tagja; médrpedig a bevdndorlék mdsodik
generdcidjdban mér a francia dllampolgérok van-
nak tobbségben. A 80-as évektdl kezdve a be-
véndorldk iskolai kudarca ellen mégis felvették a
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kiizdelmet, méghozzd rendszer-konform médon,
dllami vezénylettel, az dllampolgdri egyenldség
eszményét tiszteletben tartva: nem a kiilféldiek,
ne adj’ Isten” a szines bérlick, hanem az § laké-
helytikiil szolgdlé kiilvdrosi—lakotelepi 6vezetek,
tehdt dltaldban a hdtrdnyos helyzetd rétegek és
korzetek megsegitésére irdnyuld oktatdspolitik-
val (pl.: ZEP)'. De még ennél is fontosabb szere-
pet jatszik a tanuldsi nehézségekkel kiizd8k egyéni
segitése; hivatalos minisztériumi dokumentumok
szerint, noha tény, hogy hétrdnyos tdrsadalmi po-
zici6jukbdl fakaddan az ilyen tipust segitséget a
bevindorlok gyerekei nagyobb ardnyban kell hogy
igénybe vegyék, de ha a tdrsadalmi szdrmazdst
mint valtozét kiiktatjuk, akkor nemhogy rosszab-
bul, de még jobban is tanulnak mint ,a” francidk.
Nem a bevdndorlék, hanem a kulturdlis—gazda-
sdgi t6kébdl hidnyt szenveddk vannak a segitség-
re részorulva, a bevandorlék egyenlétlen iskolai
esélyei kizdrélag a tdrsadalmi egyenlétlenségekre
vezethetSk vissza. A két orszdg pedagégiai gya-
korlata mar nem ennyire élesesen kiilénbézik: a
francidk is figyelembe veszik a tanulék kulturs-
lis sokféleségét, de nem a tandérdkon. A ,mdssdg”
naluk csak az iskolai tinnepélyek, a sziil6kkel va-
16 kapcsolattartds sordn jelenhet meg, tehdt job-
bdra csak az egységes nemzetdllam szentélyén, a
tantermen kzviil.

Két esettanulmdny tanulsdgait foglalja 6ssze
Elena Roussier-Fusco. A vizsgalt terep egy Pdrizs-
kornyéki bevandorlok-lakta lakételepi dvezet. A
Maroussia Raveaud irdsdban is emlegetett ZEP-
ek a kutaték tobbsége szerint nem vagy csak alig
véltotedk be a hozzdjuk flizote reményeket, legfd-
képpen azért nem, mert ezekben az iskolakdrze-
tekben — a teriileti egyenldtlenségekbdl kdvetke-
z8en — tdl nagy a tanuldsi nehézségekkel és fegyel-
mi problémdkkal kiizd8 halmozottan hitrdnyos
tdrsadalmi helyzetti bevdndorlé-gyerekek ardnya.
Kicsit leegyszer(isitve: nincs ,hova”, nincs , kihez”
integrdlni, ha a bevdndorldk alkotjdk a tobbsé-
get: csakdgy mint Magyarorszdgon, az integrdci-
éra irdnyulé mégoly 8szinte j6 szdndék a lakéhelyi
szegregdcié zdtonydra futhat. A két elemzett in-
tézmény egyike hagyomdnyos médon miiksdik:
hierarchikus viszonyok, a diszciplindris hatdrok
szigoru tiszteletben tartdsa, a didkok tdrsadalmi
kérnyezetének — gy kulturdlis mdssdgdnak —fi-
gyelmen kiviil hagydsa jellemzi. A mésik nyitot-

1 Ldsd: Bajomi Ivan: Az elsébbséget élvezd oktatdsi korzetek Franciaorszdgban. Iskolakultiira, 1999/3.
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tabb, nagyobb teret szentel a vezetés és a tandrok
illetve a tantestiileten beliili egyiittmikddésének;
a tanulék bevondsdval, etnikai identitdsinak va-
lorizldsdval — a szerzd szerint — kijeldli a fejls-
dés vérhatd, sét: taldn kivdnatos ttjdt. (Noha az
etnikai konfliktusok kialakuldsdt, idegengyil618
eléitéletek hangoztatdsit ez utdbbi sem zérja ki.)
Eszerint mdr a szigorinak, egységesnek megis-
mert francia modell is lehetévé teszi — a tanter-
mekben — a kulturdlis sokféleség figyelembevéte-
lét, de a telepiilési szegregdcié negativ hatdsait a
legjobb szdndéku kézponti szakpolitika sem tud-
ja kivédeni, még egy centralizdlt oktatdsi rend-
szerben sem.

A holland iskoldk a magyarhoz hasonlé kvazi-
piaci kézegben mikodnek, amennyiben a szabad
iskolavdlasztdst a térvény biztositja. Robert Maier,
Mariétte de Haan ezzel foglalkozik. Viszont kii-
16nbség, hogy nagyjabél egyenld ardnyban hdrom
nagy — katolikus, protestdns és dllami — iskolahd-
16zat kozote oszlanak meg a didkok. Elgbbiek a
kisebb telepiiléseken, utébbiak a nagyobb viro-
sokban vannak inkdbb jelen. (De van 37 ,iszldm”
iskola is, az iskola-alapitds szabdlyozdsa is igen
liberdlis). 1979-ben ,multikulturdlis” oktatdspo-
litikdc hirdettek, tiz évre r4, éppen ellenkezdleg:

»integrdciés” politikdt. Ezt a hdtrdnyos helyzetd
gyerekeket fogadd intézmények kitdntetett anya-
gi tdmogatdsa egészitette ki. A nagyvdrosokban,
egyes iskoldkban — a szabad iskolavdlasztds, a ké-
zéposztaly ,menekiilése” és a lakohelyi szegregicié
kévetkeztében — gyakran akdr az 50 szdzalékot is
meghaladhatja a — féként Suriname-bdl, a hol-
land Antilldkrél, Marokkébél és Torokorszagbdl
szdrmaz6 — bevandorlé-gyerekek ardnya. A szerzd
elveti az integrilt oktatds hatékonyabb volta mel-
letti érveket, az idézett adatok szerint az egyes in-
tézmények hatékonysdga nagyon kiilonbozé lehet,
de a bevdndorlék ardnydtdl teljesen fiiggetleniil.
Sét, a bevdndorlé-gyerekek kezdeti verseny-hdt-
ranyuk egy részét ledolgozzék; kiilondsen igaz ez
a matematikdbdl elért eredményekre. A tovdbbta-
nulds tekintetében az egykori gyarmatokrél szdr-
maz6 didkok mobilitdsi esélyei ugrdsszertien ja-
vultak 1993 és 1999 kozott. Mindezen sikerekre
a szerz szerint a legfébb magyardzat a fent em-
litett integrdciés modell alkalmazdsa: a tanulék
aktfv bevondsa az iskola és a holland tdrsadalom
életébe. Egyediil a nyelvi kompetencidk fejleszté-
sére irdnyul6 felzdrkéztatds az, ami kimondottan
a kisebbségeknek szél, de — az adatok titkrében
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— hatékonysdga ennek is kétséges. A tdmogatdsbol
legnagyobb mértékben a szegény és alacsony isko-
lai végzettségli sziildk gyerekeit fogadd intézmé-
nyek részesiilnek (ict persze feliilreprezentdltak a
kisebbségek, de a tdmogatds 4ltaldban a leszaka-
dé rétegeknek szdl, nem pedig kiilon énekik). A
forrésok legjelentdsebb részét — az érintett isko-
ldkban — az osztdlylétszdmok csdkkentésére for-
ditjak: ennek hatékonysdga vitathatatlan. Szdmos
tovabbi hipotézis is felvetddik: az id8sebb testvé-
rek szerepe, a f8tdrgyak elétérbe helyezése, vagy
a tandroknak a sziil6kkel fenntartott kapcsolata
nagyban befolydsolhatja a didkok iskolai eredmé-
nyeit. A szerzd szerint a sikeres modellt a koless-
nos alkalmazkodds — az iskola és a kisebbségek

— kolcsonds kozeledése jelenti.

Kataldnia szintén a centrum-orszdgokhoz so-
rolhaté, Spanyolorszdg leggazdagabb tartomi-
nyaként éppigy a bevdndorlok célorszdga, mint
Franciaorszdg, Anglia, Belgium vagy Hollandia.
Ite is a marokkéiak csoportja a legnépesebb, de
sokan érkeztek Latin-Amerikdbdl is. Az iskoldk
tobbsége dllami (ezekbe jérnak a bevandorlék),
de van egy jelentds katolikus magdniskolai hals-
zat is (a kozéposztdly gyerekei szdmdra). A szeg-
regdciét akaddlyozni hivatott szabdlyokat — pl.: a
vildgi és a katolikus iskoldk minden osztdlydban
egyardnt 4—4 helyet fenn kell tartani a bevén-
dorlék szdmdra —, de ezt az dllami tanfeliigyelet
nemigen kéri szimon. Jaume Carbonell, Nuria
Simé és Antoni Tort arrél szél, hogy egy 35 ezer
lakost kataldn véros vezetdi elhatdroztdk: nagy-
szabdsu dltaldnos iskola-dsszevondsi akeid révén
parancsolt megdlljt a bevindorlék gyerekeit stjté
iskolai szegregdciénak, négy iskoldbdl kettét csi-
naltak. Az intézkedés érdekessége, hogy bevontik
az dllammal kétdtt szerzédés alapjdn mikods ka-
tolikus iskoldkat is, s hogy a helyi 6nkormanyzat
a sajdt okrtatdsirdnyitdsi jogkorét tallépve intézke-
dett, tovabbd, hogy magdra véllalta az iskoladssze-
vondsok jelentds tobbletkéltségét (ingyenes iskola-
busz stb.). Noha a magyar iskoladsszevondsokat
leggyakrabban a gyerekhidny csokkenése valtja ki,
tanulsdgos, hogy Spanyolorszdgban éppen az isko-
lai szegregdcié megakaddlyozdsdra tesznek ilyen
hatdrozott 1épéseket (a cikk sajnos nem szél az in-
tézkedés politikai-szakmai hétterérél). A didkok
keveredését segitette az is, hogy nem egyszertien
dthelyezték az egyes osztdlyokat, hanem kettesé-
vel 8sszevontdk 8ket, mikézben az érdk tobbsége
véltozd és véltozatos dsszetételd kiscsoportos for-
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mdban zajlott. A didkokat is bevontdk az @j intéz-
ményi keretek kialakitdsdba, és a megnévelték az
osztalyféndki 6ra-jellegi foglalkozdsok szdmdt; a
kézéposztalybeli sziil8k részérdl kezdetben tapasz-
talt ellendllds is gyorsan lecsillapodott. A szerzék
szerint a kisérlet sikeres, a j6v6 utja az iskolai ,get-
t6k” felszdmoldsa, a helyi lakossdg bevondsa az is-
kolapolitikai dontésekbe.

A szerz8k tobbsége az integrilt oktatds mellett
tort ldndzsdt, de tdbben hangsilyozzik, hogy ez
onmagdban kevés. A nyelvi felzdrkdztatdst szin-
te mindeniitt gyakoroljdk, s szinte mindeniitt si-
kerrel. Kitorési pontot ezen kiviil még a redl tdr-
gyak jelenthetnek. A szociol6gia régi felismerése,
melyet most az esettanulmédnyok egynémelyike is
megerdsitett: a redltdrgyakban elért eredmények
(s késdbb: a mérndkképzés, a ,redlf8iskoldk”) je-
lentik a legfébb mobilitdsi csatorndt az alsébb ré-
tegekbdl kikeriild didkok szdmadra.

A szerz8k tbbsége szerint a tdrsadalmi egyen-
18tlenségek rendszerén belil vizsgdlhatdk és
— adott esetben — csokkenthetdk az iskolai esély-
kiilonbségek, az oktatdsi rendszer nem ragadhaté
ki a tdrsadalmi kontextusbél. Mikézben az okta-
taspolitika mindeniitt tdbbszér is orientdcidt val-
tott, gyakran nem is ez, hanem példdul a bevin-
dorlds-politika, a demografiai folyamatok befolyd-
soltdk leginkdbb az iskolai esélyegyenldtlenségek
alakuldsat. Sikeres oktatdspolitika csak a lakéhelyi

szegregdci6 olddsa révén lehetséges.

Mint arra Agnés van Zanten emlékeztet, az 4l-
lami-tdrsadalmi berendezkedés hagyomdnyos mo-
delljei — a centralizdlt Franciaorszdg, a liberdlis
Anglia stb. — az évek sordn egyre kevésbé érvénye-
sek, az oktatdspolitika is egyre ink4bb fiiggetlene-
dik t8litk. Az esettanulmdnyokbdl pedig kideriil: a
multikulturalizmus mint pedagégiai szervez8-elv
csak a decentralizalt rendszerekben, s azokon be-
litl is csak a rossz piaci poziciéju iskoldkban jellem-
z8. Ugyanakkor a hdtrdnyos helyzett/ bevandor-
16/ kisebbségi tanul6k oktatdsinak gyakorlata erds
konvergencidt mutat: Nyugat-Eurdpa-szerte igye-
keznek alacsony osztédlylétszdm ill. kiscsoportos
foglalkozdsok révén minél személyesebb pedagé-
giai viszonyt kialakitani a tanuldkkal. Ennek ré-
sze az, hogy a tandrok figyelembe veszik a didkok
kulturdlis sokféleségét, a francidk inkdbb csak a
tandrdn kiviil, a tobbick az 6rdkon is. Ugyanakkor
senki — az angol iskola sem — mond le az egységes
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kovetelmény- és értékelési rendszer alkalmazdsi-
r6l; az elvdrdsok, kovetelmények lefelé nivelldldsa
zsdkutcdba vezet.

A szinvonaleséssel fenyegetd multikulcuraliz-
mus rémképe hamis, a mdssdgot elutasité merev
elzdrkézds egyre ritkdbb, de — mint a szerz8k fi-
gyelmeztetnek — az Gjratermel8dd egyenldtlensé-
gek pokléba vezetd ut is jészdndékkal kikovez-
ve: a mds kuleardjd, hdtrdnyos helyzetd didkok
irdnti kegyes engedékenység csak drthat azoknak
akiket segiteni hivatott. Az asszimildcié kdvete-
lése idejétmult, de az egyes orszdgok iskolarend-
szerének integricids, szocializdciés kiildetése ma
is aktudlis: az dllampolgdri jogegyenl8ség alapjdn,
a nemzedékek kozotti mobilitdsi esélyek javitdss-
nak érdekében.

(Dynamiques multiculturelles et politiques scolai-
res en Europe [Multikulturdlis tarsadalmak és isko-
lapolitikdk Eurdpdban]. Szerkesztette: Agnés van
Zanten. Revue Frangaise de Pédagogie, No 144 —
Juillet-aotit-septembre 2003. Institut National de
Recherches Pédagogiques.)

Eréss Gdbor

E-LEARNING: U] TECHNOLOGIA
VAGY UJ LEHETOSEGEK?

Az Eurépa Bizottsdg ,E-learning akcidterv™-et al-
kotott, amelynek alcime: , A holnap oktatdsdnak
kialakitdsa”. A 2001-ben irédott akciéterv felada-
ta olyan elvdrdsokat és chhez kapcsolédd konk-
rét cselekvési terveket megfogalmazni, amelyek
a kivénatos célhoz, az 4j multimédids techno-
16gidk elterjedésének gyorsitdsihoz, majd pedig
ezek hasznildsdhoz vezetnek az oktatds teriiletén.
Mindez azért fontos, mivel ezen eszkozok segit-
ségével — dllitja a dokumentum — a tanulds és a
tanitds mindsége javul. A nagyszabdsu tervben
szerepel az 4j tanuldsi kornyezetek tanulmdnyo-
zdsa, a virtudlis egyetemek létrehozdsa, a tanuldsi
nehézségekkel kiizd8k igényeihez adaptdlt tech-
nolégidk megtaldldsa, hasznositdsa. A digitdlis
ismeretek elengedhetetleniil fontosak a tudds
alapt tdrsadalomban. Ezek mellett az informa-
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