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és mesterségesen — a magyar koznemesi szabadel-
viiségen nyugod6 modern alkotmédnyossdg szerint
pedig torvénytelen médon — kijeldle tdrsadalmi
csoport kollektiv kifosztdsa volt. A kifosztds pa-
radox médon a legmodernebb javakkal (a felsé-
oktatdshoz valé hozzdféréssel) kezdédott, de ez a
kés6bbiekben precedensértékiinek bizonyult a leg-
hagyomdnyosabb javak tekintetében is (vagyonok
kifosztdsa és végiil az életek elrabldsa).

A tanulmdny tovébbi gazdagitdsa volna lehetsé-
ges, hogyha a szerz6 megvizsgélnd a kor dontésho-
z6inak fejében makacsul megjelend ,,zéré osszegi
jatszma” (valakiket csak mdsok kiszoritdsdval le-
het helyzetbe hozni, kélcséndsen eldnyds megol-
ddsok nincsenek) torténeti hdcterée és lehetséges
magyardzatait. Ezzel kapcsolatban meriil fel az a
kérdés, hogy a numerus clausus késébbi enyhitése
osszefiigg-e a fels@oktatdsi létszamok kinos stag-
naldsival, azaz mds feltdrekvé tédrsadalmi csopor-
tok kirekesztésével?

Ugyancsak fontos lenne a numerus clausus
nemzetkdzi vonulatdnak 4rnyaldsa. A zsidékra
vonatkozé numerus clausust a Harvard Egyetem
is alkalmazta a 20-as években, de szovetségi szin-
td felsdoktatdsi rendszer hidnydban ez a kinos
id8szak mdr elmeriilt az egyedi intézménytdreé-
net homdlydban. A kinaiakra alkalmazott nume-
rus clausus — a maldj kozéposztdly megteremtése
céljabdl — a mai napig hivatalos 4llami politika
Malajzidban. Ugyancsak dtgondolandd, hogy a ki-
sebbségi csoportok ,,pozitiv diszkrimindciéja” mi-
att hdtrdnyt szenvedd hagyomdnyos fehér, ameri-
kai kozéposztdlybeli csalddok szdmdra miért volt
elfogadhatd az esélyeik korldtozdsa. Gyanithatéan
azért, mert a robbandsszer(i expanzidban 1évé fel-
s6oktatdsi rendszerekben a kisméret(i ,affirmati-
ve action” nem oszt és nem szoroz. Feltételezhetd,
hogy a magyarorszdgihoz hasonlé numerus clau-
sus egyik legfontosabb feltétele a tdrsadalmi-gaz-
dasdgi stagndlds.

A kotet statisztikai tanulmdnyai  ké-
ziil ,Makrostatisztika” nevet viseld a kozép-
fok két hdbora kézti expanzidjit mutatja be, a

»Mikrostatisztika” pedig Berettyéujfalu zsiddsdgd-
1l fest képet. Mindkét tanulmédny a Monarchia
idején megalapozott, lenylig6z8 statisztikai ha-
gyomdnyra tdmaszkodik; a két vildghdbora kéz-
ti statisztikai adatszolgdltatds bésége, drnyaltsiga
és tudomdnyos rendszerezettsége joggal valtja ki
nyugat-eurdpai kollégdink irigységét. A statiszti-
ka hasznélatdt felvillanté tanulmdnyok legizgal-
masabbika a ,Rendhagyé alkalmazds — Iskolai és
tarsadalmi értékek a Horthy-korszakban” cimet
viseli. Nagy Péter Tibor — a kor magyar tdrsa-
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dalmdnak ideologikus cimkézésétél tartézkodva
— a modernitds melléktermékeinek (fldrajzi mo-
bilitds, urbanizicid, polgdri hdzassdg, vélds, hi-
zassdgon kiviili gyermekvéllalds stb.) statisztikai
mutatdit szembesiti az iskolai tankonyvek dleal
sugallt tdrsadalomképpel. A kontraszt nyilvinva-
16an nagy, bdr a valé vildg és a hivatalossdg 4ltal
sugallt képet némileg kibékitd iskolai gyakorlat-
rél nem sokat tudunk.

Osszefoglalva a fentieket, a ,Hajszdlcsovek és
nyomdscsoportok” egy kovetkezetes kutatéi palya
fontos dllomds4rdl tuddsit. A szerzd bizonyitottan
képes a modern magyar oktatdstorténet megira-
sdra, s6t jelentds elemeiben ezt meg is teszi kony-
vében. A konyv értékei arra 6sztdnzik e recenzié
iréjat, hogy a szerz6t a szintézis megirdsira biz-
tassa. Tudomdnyos értelemben azért, mert Nagy
Péter Tibor munkdja paradigmatikus erével hatna,
szakemberi értelemben pedig azért, mert ezzel a
megkeriilhetetlen munkdval érne véget a ,hossza-
tavfuté magdnyossiga”.

(Nagy Péter Tibor: Hajszdlcsévek és nyomdscsaportok.
Oktatdspolitika a 19-20. szdzadi Magyarorszdgon.
Budapest, Oktatiskutatd Intézet és Uj Manddtum
Kiads, 2002.)

Setényi Jdnos

KOZEP- £S KELET EUROPA FELSOOKTATASA
— NYUGATI SZEMMEL

Hollandidban létezik egy olyan testiilet, amely
a kormdnyzati politikdt segiti, 4tfogd tdrsadal-
mi kérdések tudomdnyos vizsgdlata révén. A
Holland Korménypolitikai Tudomdnyos Tandcs
(Netherlands Scientific Council for Government
Policy) figyelmének kézéppontjdban elsésorban
a hollandiai tdrsadalmi folyamatok és problémak
4llnak, 4m a kilencvenes évek végén az Eurdpai
Unié keleti kib8vitésének hatdsait vizsgdlé nagy-
szabdst kutatdsba kezdett. E kutatds f8 kérdése
egyrészt az volt, hogy a bévités milyen probléma-
kat okoz az Unié szdmdra, mdsrészt pedig, hogy
a meglévd intézményrendszer hatékonysiginak
és kohézidjanak megdbrzéséhez milyen méreékd
dralakitdsokra van sziikség. E kutatds keretében
kérték fol az angol Richard H. Jones professzort,
nemzetkozi fels6okreatdsi szakértdt, hogy készitsen
hdttértanulményt Kelet-Eurdpa fels6oktatdsinak
kilencvenes évekbeli dralakuldsdrdl.
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A tanulmdny annak a tizenegy orszdgnak fel-
séoktatdsdt tanulmdnyozza, melyek az EU Kelet-
Eurdpit segitd legjelentésebb gazdasdgi projektjé-
nek (PHARE) felséoktatdsra irdnyulé TEMPUS
programjdban részt vesznek. (Ezek a tiz csatla-
kozdsra viré orszdg, valamint Albdnia.) Specidlis
helyzete miatt utaldsok tdrténnek Moldévidra is,
minthogy volt szovjet tagdllamként a balti 4l-
lamokhoz, fekvése miatt pedig Romdnidhoz és
Alb4niahoz kotédik.

A kotet cime és alcime egyiitt utal arra az ér-
telmezési keretre, melyben a szerz8 a bemutatott
orszdgok felsdoktatdsdt vizsgilja: Oktatds a nyi-
tott tdrsadalomért. FelsGoktatdsi reform Kozép- és
Kelet-Eurdpdban, mint a fenntarthaté demokratikus
piacgazdasdg kialakuldsinak eldsegitdje (Educating
Jor an Open Society. Higher Education Reform in
Central and Eastern Europe as a Catalyst for the
Emergence of a Suistanable Democratic Market
Economy). Ebben az elképzelésben a felsdoktatds
nem csupdn a tudds felhalmozdsdnak és tovébb-
addsdnak eszkéze. Nagyon fontos szerepe van ab-
ban, hogy a demokratikusan mikédé, dntudatos
és tevékeny polgdrokbdl 4116, civil tirsadalom Iét-
rejojjon, illetve fennmaradjon.

A demokratikus értékeknek nem csupdn a poli-
tika, a média és tizleti élet szférdjat kell dthatniuk,
jelen kell lenniiik az 6nmagukért tenni akaré és
tenni képes dllampolgdrok mindennapjaiban is.
A volt kommunista blokk orszdgaiban, ahol ezen
éreékek évtizedeken keresztiil jorészt ismeretlenek
voltak, illetve az dllampdrti irdnyitds elsorvasztot-
ta 8ket, a civil tdrsadalom megszildrduldsiban az
oktatdsnak, ha nem is kizdrélagos, de felbecsiilhe-
tetlen szerepe van, ezen beliil a fels6okratdsi szek-
tornak tobbszords feladat jut. Egyrészt a felsdok-
tatdsbol keriilhet ki az a gazdasdgi, kulturdlis és
politikai elit, mely az egyes orszdgokban e vilto-
zdsokat mozgatni tudja. Mdsrészt a fels6oktatds
a tandrképzés révén hatdssal tud lenni az oktatds
egészére. Ezek mellett pedig maguknak a fels§-
oktatdsi intézményeknek is 4t kell alakulniuk a
civil térsadalom szerepl8jévé. Ez egyszerre jelen-
ti 4j helyi kozosségek létrehozdsdnak §sztonzésée,
valamint a szervezet irdnyitdsdnak a helyi tdrsa-
dalom szdmdra 4tldthatévd tételér. Ezekre a fela-
datokra a felsdoktatds természetesen csak dtfogd
tartalmi illetve intézményi reformok éltal készit-
hetd fel. Azonban mind a tartalmi, mind a struk-
turdlis valtozdsoknak bele kell 4gyazédniuk egy
olyan szemléletbeli, ideoldgiai dtalakuldsba, amely
a szerzd szerint taldn a térség orszdgai szimdra a
legnagyobb kihivést jelenti. Jones tehdt az érintett
orszdgok fels6oktatdsi rendszereit, azok dralakuld-
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si folyamatait a demokratikus térsadalom lécrejot-
tének szempontjdbdl kivdnja ércékelni.

Mindenekeldtt azonban a (nyugat-) eurdpai
fels8oktatds integrdléddsi folyamatdnak f6bb 4l-
lom4sait mutatja be. Legel6sz6r az Eurépa Tandcs
1993-as koppenhdgai konferencidjirél (mint az
unié bévitésének elsd hivatalos 1épésérél), va-
lamint az ott megfogalmazott, un. ,koppenhd-
gai kritériumokrél” esik sz6. E kritériumokban
megfogalmazédnak azok a legfontosabb kéve-
telmények, melyeket az EU-ba felvenni kivént
orszdgokkal szemben tdmasztanak annak ér-
dekében, hogy ott nyitott, demokratikus tdrsa-
dalmak jéjjenek létre. A tovébbiakban azokrél
a nemzetkozi kezdeményezésekrdl olvashatunk,
melyek mdr kimondottan a fels6oktatdsi rend-
szerek kozotti kapcesolat megerdsitését szolgaledk.
Itt természetesen a bolognai folyamatrdl esik leg-
tobb sz6. Azonban fontos tanulsdga a fejezetnek,
hogy Eurdpa fels6oktatdsi rendszereinek kdzele-
dése egydltaldn nem a kilencvenes, de még csak
nem is a nyolcvanas évek torténetében kezdédse,
hiszen Genfben mar 1959-ben létrejott az Eurdpai
Egyetemek Szovetsége (Association of European
Universities), melynek célja tébbek kdzott a ve-
zetési stratégiak és a mindségbiztositds fejlesztése
volt mdr megalakuldsakor is. Ugyancsak fontos
észrevenni, hogy a fels6oktatds integricidjit az
Eurdpa Tandcson és az UNESCO-n kiviil olyan
szervezetek is osztonzik, mint pl. a Miniszterek
Eszaki Tandcsa (Nordic Council of Ministers).
Igen jelentds a szerepe a térségben az egyetemek
és kormdnyzatok kommunikicidjd, illetve a fel-
séoktatdsi reformokat 6szténzdé amerikai alapit-
vényoknak is.

A misodik és harmadik fejezet a kelet- és kozép
eurdpai reformfolyamatok dltalinos kérillményeit
és feladatait mutatja be. Tulajdonképpen drémai-
nak nevezhetd az a helyzet, melynek kihivdsaival
Jones szerint e fiatal demokricidknak szembe kell
nézniiik. A volt kommunista blokk orszdgainak le
kell szimolniuk negyven éves 6rokségiikkel. Ez
egyszerre jelenti a centralizdlt intézményi struktd-
rak dtalakitdsat — tobbek kozott a felséoktatdsban
is — és az intézményeket és a tdrsadalom egészét
4thatd régi beidegz8dések, antidemokratikus, kor-
rupcidt el8segitd normdk felszdmoldsdt, melyek
még tiz évvel a rendszerviltdsok utdn is erésen
meghatdrozzik az emberek gondolkoddsit, hiszen
az dllampolgdrokért mikodd hivatalokkal szem-
ben még mindig kiszolgaltatottnak érzik magukat.
A szerz§ szerint sok esetben kénnyebb véghezvinni
a formdlis, intézményi valtozdsokat, mint az em-
berek évtizedes beidegzddéseit megvéltoztatni. E
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beidegzédések kdzé tartozik természetesen az is,
hogy az emberek a kéziigyekkel, politikdval kap-
csolatban kidbréndultak, s szkeptikusak ha arrél
van sz8, hogy jovéjiiket és mindennapi iigyeiket
maguk vegyék kézbe, ami a nyitott tdrsadalom
egyik f6 ismérve.

Ilyen kdzegben roppant nehéz a felsoktatds-
nak mér emlitett tdrsadalmi szerepét betdltenie,
hiszen meg kell szabadulnia mindattél, amit az
elmult rendszerek hagytak rd, s magdnak kell
olyan médon véltoznia, mint ahogyan a kérnye-
zetét valtoztatni szeretné. Ezen a nehézségen ki-
viil azonban szémolni kell egy olyan problémadval,
mely tulajdonképpen nem a rendszer belsd sajdt-
ja, hanem dgymond objektiv koriilmény, rdadd-
sul nem csupdn Kelet- és K6zép Eurdpa orszdga-
it sdjtja, bar 8ket nagyobb mértékben. Kelet- és
Ko6zép Eurépdban ugyanis csupdn a kilencvenes
években indult meg a fels6oktatds tdmegessé vi-
lésa, ami nyugaton mér évtizedek 6ta tart. Ott
rdaddsul a kezdeti szakaszban a kormdnyzatokat
segitette a prosperalé gazdasigi kdrnyezet, s no-
ha a fels6oktatdsra forditott kiaddsok tovabbra is
csokkennek, a nyugati felséoktatdsok mara mar
4testek a gazdasdgi visszaeséskor véghezvitt kor-
mdnyzati megszoritdsok okozta sokkon. Kelet- és
Ko6zép Eurépdban tehdt nem csak hogy drimai
gyorsasdggal, de rdaddsul elegendd forrds hidnyd-
ban kell végrehajtani a reformokat, s 4tdllnia a
kordbbi sziik elit képzésérdl a tdrsadalom széles
tomegeit befogadé oktatdsra. Ezzel egyiitt jéré je-
lenség, hogy a felséoktatdsi intézményeknek egy-
re jobban szdmolniuk kell azzal, hogy a jelentke-
z8k a nyujtott szolgiltatdsok kozott immdr piaci
szempontok szerint fognak vilogatni, s az intéz-
ményeknek olyan piaci szolgdltaténak mintdjs-
ra kell egyre inkdbb mikédniiik, amelyen helyet
kapnak ,a fels6oktatds Ferrarijai és Mercedesei,
ugyanakkor Peugeot-i és Fordjai is” (Jellemzd,
hogy az angol szerzé nem keleti autémdrkdkat
haszndl metafordjaban.)

Ebbe a versenybe azonban immér Eurépén ki-
viili intézmények is beszdllnak. Noha az eurépai
didkok jelentds része egy mdsik eurdpai orszd-
got vdlaszt killfoldi tanulmdnyai szinhelyéiil, az
Egyesiilt Allamok egyre nagyobb szeletet szakit
ki magdnak a fels6oktatds nemzetkdzi piacdbdl. S
ezt nem csak azdltal teszi, hogy a tengeren tdlra
csébitja a hallgatékat, hanem az amerikai oktatdst
immdr helybe szdllitja f8iskolai hélézatok és tago-
zatok kiépitésével. A virtudlis egyetemek létrejdtee
tovabbi versenytényezd Eurdpa felsdoktatdsa szi-
madra, ahol egyre t6bb didk gondolja tgy, hogy ha
nem is ismerik el hazdjdban az igy megszerzett ké-
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pesitést, mégis megéri egy esetleges jobb munkale-
het8ség vagy késébbi doktori fokozat reményében
tanulni, rendszerint rovidebb ideig, mintha a ha-
zai rendszerben tennék ezt. A szerz6 nyiltan meg-
fogalmazza, hogy a bolognai folyamatot tdbbek
kozott a vildg felsdokrtatdsi piacdn val6 lemaradds
félelme, sot kétségbeesése hivta életre.

A fels6oktatdsi reform torténeti, tirsadalmi
kontextusdnak megrajzoldsa utdn a szerzd az
intézményi dtalakuldsok folyamatdt veszi szem-
tigyre. Hérom fejezetben vizsgdlja a fels6oktatds
szerkezeti dtalakuldsdt, az egyetemi autonémidt,
illetve az innovaciék problémdit. A szerz§ elis-
meri, hogy a pénziigyi nehézségek ellenére a ré-
giéban sikeriilt decentralizdlni a kordbban teljes
mértékben kdzpontositott rendszereket. Ebben
igen jelentds segitséget nyujtott a mdr emlitect
PHARE/TEMPUS program, melynek kereté-
ben ,,168 milli6 ECU érték felszerelést vasarol-
tak és szerelték fel a felséoktatdsi intézményeket;
60,868 alkalmazott és 27,294 hallgaté kapott
osztondijat, hogy az Eurépai Uniéban okrtatdsi
intézményeket ldtogasson; végiil 1500 tantervet
és 10-szer ennyi kurzust inditottak és korszer(i-
sitettek; kb. 500 intézményt alapitottak vagy 4t
szerveztek, nagyjabol 2000 6j konyvet adtak ki és
3000 egyetemi jegyzetet irtak”. Ugyancsak jelen-
t6sek a Vildgbank kélcsénei is. Noha nem min-
den orszdgban egyformédn zokkendmentesen, de
lényegében mindeniict megalkottdk és életbe 1ép-
tették a felsdoktatdsra vonatkozé Uj jogszabdlyo-
kat, melyek az akadémiai szabadsdgot biztositjék,
és definidljék a kormdnyzatok szerepét. A mind-
ség biztositdsa érdekében mindeniitt létrejottek az
akkreditdci6s szervezetek.

A strukeurdlis dtalakulds problémds eleme a
szakképzések helyének és szerepének megtaldls-
saa fels6oktatdson beliil. Mig Nyugat-Eurépdban
a szakképzések és dlraldnos képzések kozelednek
egymdshoz (pl. Nagy-Britannidban a f8iskoldk
egyetemmé” vélnak, az egyetemi kurzusok kozt
pedig né a szakmai kurzusok stlya), addig Kelet-
és Kozép Eurépdban nehezen tudnak megszaba-
dulni a hagyomdnyos szakképzés stlydcdl. A szer-
z8 szerint a magyar AIFSZ bevezetése ebben a
tekintetben pozitiv fejlemény, melyben bizonyos
nyugat-eurdpai mintdkhoz (D4nia, Finnorszdg,
Portugilia) igazodik. Az dtfogd szerkezeti vilto-
z4s ugyancsak fontos eleme a magin felséoktatd-
si intézmények megjelenése, melyek sok esetben
pétoljak a csak lassabban alakulni képes dllami
szféra hidnyossdgait. E tekintetben élenjirénak
szamit Bulgdria. Természetesen a magdnintézmé-
nyek elszaporoddsa rdirdnyitja a figyelmet a mind-
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ség kérdésére, bér az dllami intézmények sokszor
ok nélkiil fogadjik gyanakodva uj vetélytdrsaik
megjelenését. Féleg a nyugati alapitvdnyok dltal
létrehozott és tdmogatott intézmények azok, me-
lyek nem csak infrastrukeurdlis elényeiknél fogva,
de képzési rendjiik és tananyagaik révén egy-egy
térség elit intézményeivé vélnak.

Sajnos az 4llami intézmények helyzetét egyelSre
nagyban gyengiti, hogy az oktaték sokszor kény-
telenek megélhetésitkére mds munkdkat is elval-
lalni, vagy végsé esetben teljesen elhagyni a felsé-
oktatdsi szektort. Akik pedig maradnak, sokszor
nehezen hajlanak a szemléletbeli és médszertani
megtjuldsra, ezdltal gdtat szabva annak, hogy a
demokratikus tdrsadalom pdrbeszédre, nyitott-
sdgra épiilé értékeit a hallgatdk a fels6oktatdsban
megismerjék.

A szemléletbeli megujuldst, frissiilést nem csu-
pan tananyagok és tankdnyvek fejlesztésével lehet
6szténdzni, hanem azdltal is, hogy a hallgatdk és
oktatdk szémdra egy mdsik kultira megismeré-
sét tessziik lehet6vé hallgatdi és oktatéi mobilitd-
si programok segitségével. A hetedik fejezetben a
szerz8 elismerden szl arrdl, hogy nem csupdn a
kelet és nyugat kdzdtti mobilitdsi programokra t4-
maszkodnak a bemutatott orszdgok, hanem a kele-
ti région beliili mobilitds eldsegitésére 1étrehoztak
példdul a maguk CEEPUS programjit, amely rd-
addsul azéltal, hogy nem a résztvevdk anyagi erd-
forrdsai, hanem a kélcsondsen felajanlott 8szton-
dijas helyek alapjédn osztja el a hallgatékat, segit
4thidalni a mdr emlitett pénziigyi nehézségeket.
A nyugatrdl keletre érkezd oktatok néha az ala-
csony nyelvtudds falaiba titkéznek, az éket foga-
dék viszont nem egy esetben a vendégek leereszke-
d8 megnyilvinuldsait érzik bdnténak. Alapvetden
azonban a mobilitdsi programok serkentik a ré-
gi6 fels6oktatdsdnak kulturilis frissiilését. A mo-
bilitdsi programok kapcsdn természetesen meg-
keriilhetetlen a mindsitések és a mashol szerzett
kreditek elfogadtatdsinak problémakére. A tanul-
mdny megéllapitja, hogy egyelére nem 4ll készen
az egységes normarendszer, amely alapja lehetne
a kolcsonés elismerések bevezetésének.

A felsdoktatds tanterveinek reformjit bemutaté
nyolcadik fejezet taldn a legpesszimistdbb. Jones
ugy véli, sziikséges lenne olyan interdiszciplindris
targyak és képzések bevezetésére, (f6leg a tdrsada-
lomtudomdnyok, a jogi és médiaismeretek terén)
melyek a felsdoktatdsbol kikeriil8ket a mér emli-
tett médon készitenék fel az 4j tdrsadalmi kihiva-
sokra. A meglévé tanterveknek, ha részleteikben
tartalmaznak is megfeleld djitdsokat, dtfogé refor-
mokra lenne sziikségiik. A szerzd 4ltal sziikséges-
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nek tartott ilyen jellegli képzések bevezetésének
gétat szab, hogy benniik sokan a kordbbi rendszer,
tdrsadalmi szereplésre felkészitd marxista kurzu-
sainak reminiszcencidit vélik felfedezni.

Az élethosszig tarté tanulds kérdéseivel foglal-
kozé kilencedik fejezet szintén t6bb ponton javi-
tanddnak ldtja a meglévd rendszert. A tanulmdny
szerint Kelet- és K6zép Eurdpa orszdgai késve is-
merték fel a felndttképzések dralakitdsdnak jelen-
t8ségét, s a programkindlat nem a munkaerépiac
val6s igényein alapul, hanem az intézmények meg-
1év6 lehetdségein. A kibontakozéban 1évé virtud-
lis oktatds kiépiilésében kelet lemaraddsa sajdtos
elényt jelent, nevezetesen azt, hogy nem kell egy
korabbi informatikai infrastruktdrat lecserélni.

A konyv utolsé fejezete a bemutatott évtizedre
vonatkozé fébb statisztikai adatokat k6zol a tizen-
egy orszagrél (gazdasdgi, iskoldzottsdgi mutatdk).
Kiilon emlitést érdemel a kétet végén taldlhatd
terjedelmes tematikus bibliogrédfia, melyben sz4-
mos internet cim is van, melyek tobbek kézott az
egyes orszdgok oktatdsdnak tovdbbi megismeré-
séhez szolgédlhatnak kiindulépontul.

Kelet- és Kozép Eurdpa felsGokratdsdnak a
rendszerviltdsok utdn eltelt elsd évtizedben be-
kovetkezett véltozdsait tehdt alapvetden pozitivan
értékeli a tanulmdny. A szerzd szerint a térségben
mindeniitt megindultak a nyitott tdrsadalom 1é¢-
rejottéhez vezetd folyamatok, amelyekbdl a fel-
s6oktatds is kellden kivette részét. Természetes,
hogy megallapitdsai sok esetben nem 4ltaldno-
sithat6k teljesen, hiszen a tizenegy bemutatott
orszdg kozott még azok sem vehet8k minden-
ben egy kalap ald, amelyek az els§ kérben csat-
lakoznak az Unidhoz. Az egyes kovetkeztetések
levondsakor a szerzd igyekszik az adott problé-
mit legtipikusabban megjelenitd orszdgra utalni.
(Igy példdul Roménidban a kisebbségi fels6okra-
tds, Csehorszdgban a magdn felsGoktatds korii-
li gondok a jelentésebbek, s a tobb tekintetben
eloljiré Magyarorszdg pedig a kétlépcesds rend-
szer megteremtésében jér hdtrébb néhdny orszdg-
ndl.) A md 2000-ben jelent meg. Noha az azéta
eltelt egy-két év hozott valtozdsokat — s valdszind-
leg Gjra bele lehetne kezdeni egy ilyen vizsgdlat-
ba —, megéllapitdsait még egy darabig tiikérként
4llithatjuk Kozép- és Kelet Eurépa felsdoktatdsai
rendszerei elé, amelyeknek résztvevdi immdr fel-
ismerték, hogy az dtalakuldsok nem egy statikus
végpont, hanem a ,reformok véget nem érd pro-
l6gusa” felé mutatnak.

A Debreceni Egyetem Neveléstudomdnyi
Tanszékén folyé miihelymunka eredményeként
Richard H. Jones mivének forditdsibél viloga-
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tott szdvegek keriilnek a magyar olvasékdzonség
kezébe. Az 6sszedllitds I11és Péter szerkesztésében
az Acta Pedagogica Debrecina sorozat kdteteként
jelenik meg, Felséoktatdsi reform Kozép- és Kelet
Eurdpdban 1990—-2000 cimmel.
(Richard H. Jones: Education for an Open Society,
WRR, The Hague, 2000.)

Szabd Péter Csaba

HELYREALLITOTT HIERARCHIAK

Az Actes de la recherche en sciences sociales leg-
utdbbi szdmdban (No. 149, 2003. szeptember),
amelynek témdja ,,Az iskolai »demokratizdlds«
ellentmonddsai”, Bernard Convert olyan kutatdst
mutat be ,Megdrzott hierarchidk. A diszciplindk
tere, az iskolai kindlat morfolégidja és az orientd-
cié Franciaorszdgban, 19872001.” cimmel, amely
a kozép és fels6foku oktatdst vizsgdlea.

Franciaorszdgban az utébbi 25 évben példétla-
nul megnétt a kozépiskoldsok és az érettségizdk
szdma. 1986ban a korosztdly 38 szdzaléka jutott el
az érettségi szintjére, 1994ben ez az ardny elérte a
60 szdzalékot. Ezzel egyidében a hossza kozépis-
kolai 4g struktirdjit er8sen differencidltdk a szak-
mai érettségik létrehozdsdval és a miszaki irdnyok
megsokszorozdsdval. Ezeknek az intézkedéseknek
azvolta céljuk, hogy véget vessenek a kozépiskolai
dgak kozotti hierarchidnak és a matematika mint
szelekci6s eszkdz uralménak. Végiil a felsdokratds
térképe radikalisan dtalakult a fels@oktatdsi intéz-
mények megsokszorozéddsdval, kiilonésen a ha-
gyomdnyos nagy egyetemek helyi ,antenndinak”
(tagozatainak) kifejlesztésével. Ezeket a vdltozd-
sokat értékelte a helyi kozép és felsdokratdsi piac
szintjén Bernard Convert a Lillei Akadémidn’
akadémiai adatok vizsgdlatdval.

1987 és 2001 kozott a kozépfoku oktatdsban
a demokratizdlds novekedését tapasztalja, vagyis
csokkennek a tdvolsdgok a tdrsadalmi szdrmazds
szerinti felvételi ardnyok kozott, barmelyik fajta
érettségirdl legyen is szé. Ezt a megéllapitdst per-
sze viszonylagossd teszik a finomabb szelekciés fo-
lyamatok: a népi osztdlyok gyerekei sokkal gyak-
rabban érkeznek ,késéssel” az érettségihez, és ott
nyujtott teljesitményiik egyébként egyenld fel-
tételek mellect 4tlagosan mindig alacsonyabb a
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vezetd beosztdstiak gyerekeiénél, azokat is figye-
lembe véve, akik az utébbiak koziil érkeznek , ké-
séssel”. Convert azt is hangstlyozza, hogy a nék
relative kevésbé vannak jelen, amit e ,demokra-
tizdl4s” keretében azzal magyardz, hogy az isko-
lézdsban a nemek ardnya tdrsadalmi kategéridn-
ként véltozik.

1995ben uj struktirdkat vezettek be az érettségi
dgaiban. Ez az intézkedés azonban a szerzé szerint
nem hozott mélyebb 4talakuldst az dgak hierarchi-
4jéban. Csak azt emeli ki, hogy az 4ltaldnos 4gak
kozott csokkentek a létszamok a bélcsészeti dga-
kon, a ,kézgazdasdgi és tdrsadalmi” dgak javéra,
amelyek tanuldik szinvonaldnak egyértelm javu-
ldsdt tapasztaltdk, és elvesztették menedékdg jelle-
giiket. Convert azt is megéllapitja, hogy a termé-
szettudomdnyos dgak kevésbé kitiintetetté valtak
ezzel magyardzza, hogy az Gjabb évjdratok kevés-
bé érdeklédnek a felséfoki természettudomdnyos
tanulmdnyok irdnt.

A fels6oktatdsban a tdmegesedés el8szor a ro-
videbb 4gak irdnti igény felduzzaddsiban jelent-
kezett, majd 1991t8l kezdve a ,kérnyékbeli” in-
tézmények fejlédésével megindult egy novekvd
dradat az egyetemek felé. Convert azonban az
érettségiz8knek az akadémidn bejelentett ,orien-
tacids széndékait” tanulmdnyozva hangsilyozza
a felséfokt tanulmdnyokra irdnyulé orientdciés
stratégidk vdltozatosabbd véldsdt.

Elgszér is, kimutatja a ,,szomszédsdgi hatdso-
kat”, amelyek olyan dgak felé terelik az érettsé-
gizdket, amelyeket az oktatds foldrajzi kozelsége
miatt vdlasztanak. E hatdsok dganként és a ko-
z6nségtdl figgben eltéréek. Igy a kindlathoz ké-
pest a kereslet kevésbé rugalmas a bélcsészetben
és a természettudomédnyokban, mint a humdntu-
domdnyokban, f8leg pedig a szakmdt nyjté6 mul-
tidiszciplindris dgakon (pl. az alkalmazott idegen
nyelvek vagy a gazdasdgi és tdrsadalmi igazgatds
teriiletén). A szomszédsdgi hatdsok egyébként a

Slegtorékenyebb” kozonséget érintik a leginkdbb,
azaz a néket, a tulkoros tanuldkat és a népi osz-
talyok gyerekeit.

A felséoktatdsi dgak kozodtti vélasztds tere
egyébként tildetermindle az érettségi dgai ré-
vén. [gy a fels6oktatdsi dgak iskolai és tarsadal-
mi hierarchidja nagyon hasonlé szerkezetl, mint
az érettségi fajtdinak hierarchidja. Két pélusin a
nagy iskoldk egyetemi el6készitd osztdlyai me-
lyek a legjobb és a legmagasabb tdrsadalmi szdr-
mazdsi tanuldkat fogadjak dllnak szemben az
ellentétes jellemz8kkel biré tanuldkat fogadé fel-

1 Akadémia: a francia dllami fels6oktatdsi rendszer teriileti egysége...
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