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MI LESZ VELED, OKTATASI RENDSZER?

P
PPEN NEGYVEN EVVEL EZELOTT, 1961-ben keriiltem az egyetemre, mint peda-

gbgusképz8 és pedagbgiai kutaté. Ebben az irdsban e negyven év legfonto-

sabbnak vélt valtozdsairdl, problémdirdl prébdlok szdmvetést késziteni. Ter-
mészetesen a magyar oktatdsi rendszerrdl lesz szé6 a miikodését, fejlédését szolgdld
oktatdspolitikdval, a kutaté/fejleszté munkdval szembesitve, és viszonyitdsi alapként
tapasztalataimat, jelenlegi ismereteimet, meggy8z8déseimet hasznélva. Az évfordu-
16s, kiilonosen az ezredfordulds szdimvetéseknek a jov8re vonatkozé tanulsigok szem-
pontjdbdl van jelent8sége. Erre fogok térekedni, de nem a lehet8ségeket, a széba
johetd alternativékat, fejlesztési forgatékonyveket, kutattirsaim eredményeit, véle-
ményeit fogom vizsgdlni, hanem csak a sajit elgondoldsaimat, meggy$z8désemet
fogalmazom meg. Az egyszer(iség, dttekinthetdség érdekében hdrom cimsz6 (szerke-
zet, mérés, fejlesztés) ald csoportositom a fontosnak vélt mondanivalékat.

Szerkezeti problémék és megolddsi kisérletek

Az iskoldk fokozatos benépesiilésének és a demokratizdlédds (az esélyegyenl8ség) igé-
nyének ndvekedésével Gjabb és Gjabb szerkezeti problémak meriilnek fol. Ezek kéziil
alapvet§ jelent8ségli a kitelezd iskoldzds életkordnak novelése, az egységes 4ltaldnos
képzés (az tgynevezett vélasztdsi kényszer) kiterjesztése, az 4ltaldnos szinvonal és a
tovibbtanuldsi kivalasztds eredményességének meg8rzése, tovibbfejlesztése. Négy év-
tizeddel ezeltt az 4ltaldnos iskola benépesiilése befejezd szakaszdba érkezett. Esedé-
kessé vélt a kotelez8 oktatds életkordnak és az dltaldnos képzés tanévszimdnak (a
palyavélasztdsi kényszer életkordnak) felemelése. Az oktatdspolitika e kihivdsra két
szerencsétlen 1épéssel vélaszolt. Felemelte a kitelez8 oktatas életkordt 14-r8l 16 évre
anélkiil, hogy az 4ltaldnos képzés évfolyamainak szdmdt is megnovelte volna. Vagyis
az iskolarendszer alapszerkezete viltozatlan maradt. [gy csindltunk f4bél vaskarikdt:
a 14 éves korig tarté nyolcosztdlyos dltaldnos iskoldt kovets két kotelezd évet a nem
kotelezd kozépiskoldkban és szakmunkdsképzdkben kellett volna megvalésitani.
Ennél is szerencsétlenebb djabb oktatdspolitikai dontés sziiletett, mely szerint a
hetvenes évek elejéig dltaldnossd kell fejleszteni a kozépfoku képzést. A kozgazda-
szok, a tervez§ szakemberek hamar felismerték ennek lehetetlenségét, amit Timdr
Janos hatvanas években publikélt irdsaibdl lehet leginkabb nyomon kévetni. Aho-
gyan a terv kudarca a hatvanas évek kozepéig egyre nyilvanvalébba vélt, megkezd§-
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dott a kidtkeresés. Timdr Jdnos irdsait olvasva az a meggy8z8dés alakult ki bennem,
hogy a szerkezeti problémakat a kozgazdasigi, munkaerd sziikségleti kiindulds mel-
lett pedagégiai szempontbdl is vizsgdlni kellene. Tanulményozni kezdtem az oktatds-
szerkezet véltozdsdnak nemzetkozi folyamatait, okait. A témdrdl publikdlt két kony-
vem! és mds publikicidk egyik kovetkeztetése az volt, hogy a 16 éves korig eldirt
tankotelezettséghez igazodva létre kell hozni az dltaldnosan képzd alsé kozépiskoldt.
Ennek koszonhet8en a palyairdny-vélasztési, a palyavélaszedsi kényszer 14-r8l 16 éves
korra emelkedhetne, és 1étrejohetne az orszégok tobbségében miikodd hiromfokoza-
ti kozoktatdsi rendszert (négy- vagy hatéves elemi iskola, hat- vagy négyéves alsé
kozépiskola és a tovdbbtanuldsra felkészit§ szakirdnyd, szakmai 2, 3, illetve 4 évfo-
lyamos fels8iskola. Akkor még nem volt vildgos, hogy a fels8iskola a , post-secondary”
képzés irdnti majdani sziikségletek kielégitésének is alapjdul szolgédlhatna.

Ezzel elindult egy végeérhetetlen folyamat. Ujabb és ujabb nekirugaszkodis, a szer-
kezetr8l sz616 szakért8i tanulmdnyok sokasdgdnak irdsa. Az oktatdspolitikusok min-
den dontési helyzetben Gjbél és 1jbdl eloddztak a szerkezeti 4talakitdst, de nem szii-
letett végleges elutasités. [gy aztédn a kovetkezd idészakban folytatédott az el§készitd
munka. A hatvanas évek kozepétdl a hetvenes évek kozepéig tizévnyi kutatéi tevé-
kenységem tobbsége erre irdnyult. Ez alatt az id§ alatt nagyon sokat tanultam, ami
sajdtos hdtteret adott mds irdnytd kutatdsi témdimnak. Ennek ellenére ezt tartom
életem legnagyobb kudarcdnak, amit tovébb tetézett az Gjabb forduld.

A nyolcvanas években mdr tigy ldttam, hogy a hdromfokozati kézoktatdsi rendszer
nem hozhaté létre a hirom fokozat egymdsra épiilésével. Errdl a vonatrdl végleg
lekéstiink. Amikor a nyolcvanas évek végén halaszthatatlannd vélt a tantervi reform,
folmeriilt a kérdés, hogy milyen iskolaszerkezetre (fokozatokra és tipusokra) késziil-
jon a ,core curriculum” tipust tanterv, amit nemzeti alaptantervnek neveztiink el
(Nat). Arra a kovetkeztetésre jutottunk a hosszu elvetélt vajidds tapasztalatai alap-
jan, hogy lehetetlenné és értelmetlenné valt kdzoktatdsi rendszeriink alapszerkezeté-
nek dralakitisa. Ugyanakkor méd van arra, hogy a meglévg szerkezetben tartalmilag
egymdsra épiilg szakaszokkal véljon lehetdvé az 4ltaldnos képzés, a vélasztdsi kényszer
16 éves korra emelése. Ennek eszkoze lett volna a tizedik évfolyam végére tervezett
alapvizsga. Ennek segitségével valésult volna meg a nem kételezd 2—4 évfolyamos
fels@iskolai tipusok koziili vélasztds a tovdbbtanuldsi, szakmatanuldsi szindékoknak
megfelel8en.

Elvéllaltam az alapvizsgét el6készit8 kutatd, fejlesztd munkélatok irdnyitdsit. Vég-
eredményként kialakult egy sajdtos diagnosztikus alapvizsgarendszer terve, és egy
kiadvénysorozatban megjelentek a tantdrgyankénti vizsgakovetelmények. De ismét
hidba dolgoztam (és hidba dolgozott a szdzndl tobb tantdrgyi szakértd és sok ezer
gyakorlé pedagégus), mert a Rékosi-korszakban létrehozott és a Kéddar-éréban fog-
gal-korommel védett, korszer(itlenné vélt alapszerkezet tartalmi szabalyozdssal torté-
né korrigélds lehetSsége is elakadt. A kutatd, fejleszt8 szakemberek és a magam fele-
18sségét abban latom, hogy nem sikeriilt az oktatdspolitikusokat és a pedagdgiai koz-

1 Nagy Jozsef: Az iskolafokozatok tdviati tervezése. Iskolarendszeriink alapvetd szerkezeti problémdi. Tanksnyvkiado.
1970. Nagy Jézsef: A kizépfokii képzési rendszer fejlédési tendencidi és taviati tervezése. Kossuth Kiadé. 1972
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véleményt (a tdrsadalmi kozvéleményrdl mar nem is beszélve) eléggé meggydzni ar-
16l, hogy a kozépfoka képzés dltaldnossd, a fels6foku képzés tomegessé véldsdval
teljesen 4j helyzettel: a problémdk sokasdgéval fogunk szembe keriilni. E problé-
mdk Iényege a képzés dltaldnos szinvonaldnak csokkenése és a kivilasztédds problé-
mdinak ndvekedése, aminek egyik okozdja az oktatdsi rendszer diszfunkcionalis
szerkezete (beleértve a fels§oktatds szerkezetét is, amire révidesen visszatérek). A
»magunk elétt gorgetett” szerkezeti problémdkrél egyébként nemrégiben sziiletett
egy kivélé elemzés.2

Az oktatdsi rendszer alapszerkezetével kapcsolatos kutatdsok sordn arrél gy8z8d-
tem meg, hogy az esélyegyenl8ség szempontjdbdl mereven az életkorhoz kitote beisko-
laz4s sorsdontd hatdssal van a tanuldk jovéjére. Ezért rugalmassd, az életkor mellett az
iskolaérettséget, felkésziiltséget is figyelembe vevdvé kellene alakitani az iskolaszerke-
zet bedramldst szabdlyozé elemét. A probléma jelent8ségérdl tovabbi megerdsitést
kaptam egy egyszer(i vizsgélat eredményeinek készonhet8en. Kiirtuk elegendd szé-
mu nyolcadikos tanulé bizonyitvdnyaibdl az osztdlyzatokat. Megtudakoltuk a to-
vébbtanuldsi szdindékot (nem tanul tovébb, szakmunkdsnak késziil, szakkozépbe, gim-
ndziumba megy), és felvettiik a fontosabb szocidlis héttérvaltozékat. Az eredmények-
bdl elég itt néhdny adatot felidézni. Az els§ és a nyolcadik osztdlyban elért eredmény
kozotdd korreldcié r=0,86. A tovdbbtanuldsi szdndék és az 1. osztdlyos eredmény ko-
zotti korreldci6 r=0,69, a nyolcadik osztilyos eredménnyel pedig 0,73.

Vagyis a gyerekek tdlnyomé tobbségének sorsa az indulé szinttdl, az indulé szint
pedig a csalddi miliSeél, a sziil8k iskolai végzettségétdl fiigg. Taldn érthetd, hogy e
dobbenetes adatok hatdsdra a hetvenes években ez lett a f6 kutatdsi témdm. Az ered-
ményeket féltucatnyi kényvben publikdltam,? kozottiik egy osszefoglalé munkat az
UNESCO is kiadott angolul és francidul, amelynek hatdsdra szimos orszdgban oldé-
dott a mereven életkor szerinti beiskoldzs. Ujabban az angolok mutatnak érdekls-
dést, az idén kétszer is voltak litogatéim a rugalmas beiskoldzdsi modell és az Gjabb
kisérlet, az tigynevezett kritériumorientilt fejlesztés tanulményozésa érdekében. Ha-
zénkban 1985 éta miikodik a rugalmas beiskoldzési rendszer. Ennek a kutatdsnak
jov8be mutaté kovetkezményei is vannak.

A fenti kutatdsok adatai alapjan vélt nyilvinvalévé, hogy az iskoldba 1ép8 hatévesek
kozote szélsbségesen nagyok a fejlettségbeli kiilonbségek. Az értelmi fejlettséget te-
kintve 5, a magatartds szerint pedig 6 év (a mintdrdl levalasztva a fogyatékosokat is
magdban foglalé als6 5 és a legfejlettebb fels§ 5 szdzalékot). Ez azt jelenti, hogy az
iskoldba 1ép8 ép gyerekek kozott vannak, akik a 3—4, a legfejlettebbek pedig a 8-9
évesek dtlagos szintjén kezdik meg tanulmdnyaikat. Késébb az is tisztézédott, hogy
az iskoldk benépesiilésével ezeknek a kiilonbségeknek a kezelése egyre lehetetlenebbé

2 Hal4sz Gébor: Iskolaszerkezet: a magunk el8tt gorgetett kérdés. Iskolakultiira, 2000. 10.

3 Nagy JOzsef: Kompenzdlé beiskoldzdsi modell. Akadémiai Kiad6, 1974. Nagy Jozsef: Iskola-elékészités és beiskold-
zds. Akadémiai Kiadd, 1974. Nagy J6zsef: PREFER. Preventiv féjlettséquizsgdls rendszer 4—7 éves gyermekek szd-
mdra. Akadémiai Kiad6, 1980, 1990. Nagy Jézsef: 56 éves gyermekeink iskolakésziiltsége. Akadémiai Kiadé, 1980.
Nagy J6zsef: (tdrsszerzkkel) Iskola-eldkészird kompenzdlds. Tankonyvkiadd, 1982. Nagy J6zsef: (UNESCO expert
editor) Entry Competency of Sri Lankan Children. Maharagama, Sri Lanka; National Institute of Education. 1988.
Nagy J6zsef: Articulation of Pre-school with Primary School in Hungary: An Alternative Entry Model. Hamburg,
Germany; UNESCO Institute for Education (francidul is), 1989.
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vélik: tiz év alatt a kiilonbségek dupldjira névekszenek (gondoljon az olvasé egy
tobbszords évismétlés utdn az dltalinos iskoldbdl ,kinovs”, és egy jeles mdsodikos
gimnazistdra).

Ezek a széls6séges kiilonbségek mindaddig nem okoztak megoldandé problémit,
amig a kevéssé képzettek fizikai energidjukkal foldmvesként, segéd- és szakmunkds-
ként boldogulni tudtak. Az egyre inkdbb szellemi energidval miikodtetett tdrsadal-
makban olyan szint(i értelmi és szocidlis fejlettségre van sziikség, amit a hagyomid-
nyos iskola a széls@ségesen nagy kiilonbségek kezelhetetlensége miatt csak a felno-
vekv8k kisebb hdnyaddnak képes megadni. A hazdnkban m{ikédd rugalmas beisko-
l4zési rendszer a kevéssé fejlett hatéveseket visszatartja az 6voddban. Ezéltal egy évet
kapnak, hogy a kovetkez8 szeptemberben egy évnyivel fejlettebben kezdjék meg is-
kolai palyafutdsukat. Csakhogy a kiilonbségek nem egy, hanem tébb évet tesznek ki
a gyerekek egy meghatdrozott korében.

Ekkora kiilonbségeket semmiféle korrepetéldssal, felzdrkéztatdssal, képesség sze-
rinti csoportképzéssel nem lehet eredményesen kezelni. A 20. szdzad kisérleteinek
tanulsdga abban foglalhat6 6ssze, hogy a 15bb évet kitevd alacsonyabb fejlettség esetén a
kivint fejlettség csak években mérhetd plusz idével valdsithatd meg. De nem évismétlés-
sel, ami a kutatdsok szerint a plusz évek ellenére hatdstalan. E biintet$, korrektiv
szdndéka plusz évek helyett preventiv, felkészitd funkciéju plusz évektdl remélhe-
tiink eredményt. A rugalmas beiskoldzds egy plusz évéhez legaldbb tovabbi két pre-
ventiv tanévre van sziikség: a tobb évvel alacsonyabb fejlettséglick szimédra 6-12 8s
iskoldra el8készit8 osztlyokra, majd a negyedik osztdly eredményei alapjin a felsd
tagozatra felkészit§ 612 f8s osztdlyokra. Ezen kiviil az 6vodat minél el8bb kotelezs-
vé kellene tenni, mert sajnos éppen azok nem jérnak rendszeresen 6voddba, akiknek
a legnagyobb sziikségiik lenne rd. A jogi eszkozok mellett természetesen a sziilsk
meggydzése és kiilondsen az is sziikséges, hogy a gyerekek jol érezzék magukat az
6voddban, oda szivesen, srommel jérjanak.4

A tanulsdgok a jovSre nézve abban foglalhaték 6ssze, hogy a felndvekvd generdcidk
minden ép tagjinak az eddigiekhez képest lényegesen magasabban fejlett értelmi és
szocidlis kompetencidra van sziiksége ahhoz, hogy a tilnyoméan szellemi energidval
miikodtetett tarsadalmakban boldogulni tudjanak. Ugyanakkor meg kell teremteni
az értelmiségi, a tudomdnyos utdnpétlds kivélasztéddsanak megujitott mechanizmu-
sait, eszkozeit. A kivélasztds ma még, az dtlagos szinvonal rovdsdra, igy-ahogy miiks-
dik. A kozépfoku oktatds édltaldnossd és a fels6foki képzés tomegessé véldsival ez
egyre nagyobb problémakat okoz, ha nem végezziik el a sziikséges strukturilis fejlesz-
téseket. Az eddigicket osszefoglalva a hazai oktatdsi rendszer szerkezetében az aldbbi
fejlesztéseket tartom sziikségesnek.

Kotelezdvé kell tenni az dvoddt, és el kell érni, hogy a gyerekek rendszeresen jérja-
nak is 6voddba (kivéve azokat, akiknek a sziilei az elsg két év folyamdn felmentést
kérnek és kapnak). Tovébb kell mtikédtetni a rugalmas beiskoldzast, javitva a kiva-
lasztds megbizhatésigdt. Létre kell hozni az els§ osztilyra el8készit§ évfolyamot 6—

4 A témdrdl lasd: ,A személyiség alaprendszere. A célorientdlt pedagdgia elégtelensége, a kritériumorientélt peda-
gbgia lehetdsége.” cimii tanulmdnyomat. Iskolakultiira, 2001. 9.
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12 f6s osztalyokkal az iskoldba 1ép8k legkevésbé fejlett 15-20 szdzaléka szdmdra. Az
elemi iskola tanéveinek szdmdardl, a négy vagy hat éves id§tartamrél ma is hatdrozott
oktatdspolitikai nézetkiilonbségek 1éteznek. Hosszu ideig a hatosztalyos elemi iskola
hive voltam. Ma mir ezt a kiilsnbséget nem tartom lényegesnek. Esszer(ibb lenne a 6
évfolyam, de a négy is megfeleld lehet még sok évig. A fontos az, hogy lehetéleg
minden olyan telepiilésen legyen 6voda és elemi iskola, ahol évente 4tlagosan lega-
14bb hat 6vodas, iskolds gyerek lakik. Az integrélt 6voddk jél miikodnek, és fiatalkori
kutatdsaim alapjdn 4llithatom, hogy a kis [étszdmu osztatlan elemi iskoldk hatéko-
nyabbak az osztott falusi elemi iskoldkndl. Az elemi iskola végéig a leglassabban fej-
18d8k visszaesnek, és veszélybe keriil eredményességiik a fels§ tagozaton (jobb szeret-
ném, ha a nemzetkozi sz6haszndlatnak megfelelGen a fels§ tagozatot ,,alsé” kozépis-
koldnak neveznénk). Ezért a negyedik (hatodik?) osztalyt elvégzd tanulék mintegy
8-10 szdzaléka szdmdra kozépiskoldra el8készitd 6-12 f8s osztdlyokat kellene mi-
kodtetni. Ez a legkevesebb, amit a hdtrdnyos helyzetl tanulék megfelel8 szinvonald
iskoldzottsdga, a tirsadalomba valé beilleszkedésiik eldsegitése érdekében meg kell
tenniink.

Tovébbra is az a meggy6z8désem, hogy az egységes dltaldnos képzésnek a tizedik
évfolyam végéig kellene tartani, amit a diagnosztikus vizsga (errdl a kovetkez8 cim
alatt lesz sz6) zdrna, és ennek segitségével torténne meg a tovabbtanuldsi (a tagoza-
tos) irdny, illetve a szakirdnyd, a szakmai, a ,,post-secondary” funkciét elldté képzési
irdnyok kivalasztdsa. A gimndziumokba (amidta léteznek) a korosztilyokbdl 56 sz4-
zaléknyindl kevesebben keriilhettek be, még a huszadik szdzad utolsé évtizedei elStt
is csak 15-18 szdzaléknyian. E sziik, szelektalt rétegnek megfeleld iskola szelleme él
tovébb a kozépfoku képzés 4ltaldnossd valdsdnak id8szakdban is. Nehéz beldttatni,
hogy ebben a gyokeresen 4j helyzetben méds médon kell megoldani a tovdbbtanuldsra
legalkalmasabbak kivélasztdsit, felkészitését. Elsg [épésként a 10. évfolyam eredmé-
nyei alapjdn a tovédbbtanuldsi szdndék szerinti felkészitéssel (a miikodd tagozatos rend-
szer kiteljesitésével).

A tovébbi kivalasztdsi 1épéseket pedig a tomegessé vél6 felsoktatdsnak kell megol-
dania. A tdmegessé valds kezelésének léteznek haszndlhaté nemzetkozi tapasztalatai.
A sziik elitista képzés szelleme azonban évtizedek 6ta akaddlyozza ezek alkalmazésit.
A tomegessé valo felsSoktatds kivélasztési rendszerének létrehozdsa, a megkezdett
fejlesztések kiteljesitése immdron halaszthatatlannd vélt. Létre kell hozni a hdrom-
éves szakirdny alapképzést, amit oklevél zdr, és aminek birtokdban munkakéri kép-
zéssel munkdba lehet dllni. Tovédbb4 az els§ hdrom évben elért eredmények alapjan ki
lehet vilasztani a 2-3 éves diplomaszerz8 szakképzési irdnyt. A tomegessé véldssal
nem tarthat6 tovdbb az a rendszer, mely szerint a mi egyetemeink megfelelnek a
magiszteri (M. A.) képzés szintjének. Vagyis a diploma utdn nincsen sziikség magisz-
teri képzésre (kordbban ezt oldotta meg az egyetemi doktori fokozat, aminek a felsz4-
moldsa tovabb rontotta a kivélasztds eredményességét). Be kell vezetni a kétéves ma-
giszterképzést (ami az unids csatlakozds miatt is sziikségessé fog valni). A PhD kép-
zést pedig a magiszteri fokozatra épitve szigordan a tudomdnyos utdnpétlés céljaira
kellene hasznélni.



630 EZREDFORDULO O

Mérés: eredmények, problémdk és veszélyek

A hatvanas évek elején a nyitottabb légkér kialakuldséval lehet6vé vilt, hogy tesztek-
kel, méréssel kezdjiink foglalkozni. A szegedi m{ihelyben két irdnyban indultak ku-
tatdsok: a témazdré tuddsszintmérés és a készségek fejlédésének feltdrdsa témakor-
ében. Az akkoriban szokdsos tobbéves dtfutds ellenére a hetvenes évek legelején meg-
jelentek az els§ kotetek, amelyek mdig tobb tucatot tesznek ki. A pedagdgia els§
magyar mérésmetodikai (to6bb kiaddst megért, nivédijas) kézikonyvée 1971-ben je-
lentettitk meg, ami alapjdul szolgdlt az empirikus pedagégiai kutatdsok hazai kibon-
takozdsdnak.> A mérés, az empirikus kutatds elterjedésével és hasznédval kapcsolatos
akkori reményeink megvaldsultak, és jov8be mutaté lehetdségek, fejlemények is szdm-
ba vehetdk. Sajnos azonban a hasznosulds problémdi, veszélyei is figyelmet érdemel-
nek. Ebben a fejezetben az eredeti két témakérbe dgyazva prébdlom megmutatni az
eredményeket, a problémdkat és a jelenleg lithat6 jové lehetSségeit, feladatait.

1) A témazird tuddsszintméréssel az 4ltaldnos iskola felsd tagozatinak tantdrgyi tu-
désdt méreik fol témdnként kiilon-kiilon. A teljes feltérképezés érdekében témién-
ként tartalomelemzést végeztiink, és egy tandra alatt megirhaté ekvivalens tesztvalto-
zatokkal fedtiik le a teljes anyagot. Az eredményeket a bemért tesztekkel egyiitt 16
kotetben adtuk kozre. Az 1. és a 18. kotet® a témazdré mérés elméleti és gyakorlati
kérdéseit tdrgyalja.

Kutatdsaink kezdetén a feleletvalasztds még vildgszerte dltaldnosan haszndlt techni-
ka volt. Tekintettel arra, hogy a témazdré méréssel részletesen fel kivintuk térképez-
ni, hogy a tananyag mely elemeit milyen szinten tudjik a tanulék, amibdl inform4-
ciékat nyerhetiink a tantervi kovetelmények elsajatithatésdgdt, a médszertani kultd-
ra fejlesztésével kapcsolatos tennivaldkat illet8en. Erre a célra kevéssé tartottuk alkal-
masnak a feleletvélasztds kérdéstechnikdjit. Ez az igény vezetett el az dgynevezett
alternativ egységekre bontds médszerének kidolgozdsihoz. Ennek koszonhetSen tgy-
nevezett nyiltvég(i feladatokat haszndlhattunk, amelyeket részekre bontva lehet érté-
kelni a javitékulcs segitségével. Ez a részletesen kidolgozott és ma mdr 4ltalinosan
haszndlt technika (vannak tankonyvkiaddk, amelyek tankényveik témdihoz témazdré
tesztfiizeteket adnak ki) dj éreékelési kultdra, a diagnosztikus funkciéju éreékelés lehe-
t8ségét kindlja. Szemben a feleletvalasztas technikdjéval, amely inkdbb mindsitésre al-
kalmas, hiszen minden feladat megolddsa egyetlen nulldval vagy eggyel éreékelhetd
egység (item). Ezért nem tudhatjuk meg, hogy a megoldashoz sziikséges tudds mely
elemei, [épései miatt sikertelen a valasz. Az elemekre bontott feladatok értékelésével
részletezett diagnosztikus térképer’ kaphatunk a téma elsajdtitdsdnak helyzetérdl.

Az egyes tanulé szintjén a tartalmi diagnézisnak koszonhetden megtudhatjuk, hogy
miért nem sikeriilt a széban forgé feladat megolddsa, amibél pedig azt, hogy milyen

5 Agoston Gyorgy — Nagy J6zsef — Orosz Sdndor: Méréses médszerek a pedagdgidban. Tankdnyvkiadd, 1971,
1974, 1979.

6 Nagy Jozsef: A témazird tuddsszintmérés gyakorlati kérdései. Tankdnyvkiadd, 1972. Nagy Jozsef: A témazdrd
tesztek reliabilitdsa és validitdsa. Acta Paedagogica. JATE, Szeged, 1975.

7 Vidékovich Tibor kés6bb e technika funkciéjanak elméleti feldolgozdsar is elvégezte. Ldsd a témdrdl megjelent
konyvét: Diagnosztikus pedagdgiai értékelés. Akadémiai Kiadd, 1990; valamint a Diagnosztikus elemzés és vissza-
jelzés cim@ tanulmdnydt (Pedagdgiai Diagnosztika, 1992, 1.).
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tanuldsra van még sziikség. Az osztdly szintjén a pedagdgus kiszdmithatja, hogy mely
elemeket, feladatokat milyen szinten sajititottdk el a tanuléi, vagyis elkészitheti a
téma diagnosztikus térképét, és ennek alapjidn megtervezheti a javité/p6tlé tenniva-
l6kat. Az iskola, a korzet, az orszdg szintjén a diagnosztikus térképek birtokdban
feltérhatSk a problémék, amelyek hozzdjérulhatnak a médszertani kultdra fejlédésé-
hez, az oktatds szinvonaldnak, mindségének javitdsdhoz. Annak idején, amikor a szak-
feliigyeleti rendszer még miikodott, Kiskunfélegyhdzan végeztiink egy témakompen-
z4cids oktatdsnak nevezett kisérletet. Néhdny tantdrgybdl valamennyi vérosi és kiil-
teriileti iskoldban minden téma tanitdsa utdn témazdré mérést végeztek a pedagégu-
sok. A kapott adatok alapjin a diagnosztikus térképeket iskolai, vérosi szinten is
kidolgoztuk és a szakfeliigyel 8k vezetésével megyvitattuk a problémakat és az eredmé-
nyeket. A diagnosztikus térkép birtokdban a pedagdgusok egy-két tanérds javits/
pétlé fogalakozdsokat iktattak be. A problematikus elemek, résztémék esetében ke-
restiik azokat a pedagdgusokat, akiknél az dtlagnal sokkal jobb eredmény sziiletet, és
megprébéltuk megtudni, hogy minek készonhetd a széban forgéd résztéma sokkal
jobb eredménye. Az Gsszegy(jtott tapasztalatokat megbeszéltiik a kisérletben részt
vev8 pedagégusokkal. Egy év alatt az oktatds eredményességének 15-20 szézalékos
javuldsdt regiszerdlhactuk.

Az alapvizsga kidolgozdsinak vezetését nemcsak azért vallaltam el, mert a kozokta-
tés diszfunkciondlis alapszerkezetének tartalmi eszkdzokkel toreénd korrekcidjira
kinalt lehetdséget, hanem els8sorban azért, mert a fent jellemzett diagnosztikus érté-
kelés médszereivel a vizsgdztatdst is diagnosztikussd kivdntuk fejleszteni.8 Ennek or-
szdgos szinten az a jelent8sége, hogy a vizsgik eredményeit minden évben orszdgos
diagnosztikus térképpé feldolgozva megvaldsithatévd vélhatna a folyamatos tanterv-
fejlesztés, a médszertani kultira adatokra timaszkodé folyamatos fejlesztése. A fenti
elvek és technikdk felhaszndldsdval a diagnosztikus vizsga kiindulé feltétele, hogy a
vizsga valamennyi széba johet8 alapkovetelményét lefedd ekvivalens tesztsorozatok
késziiljenek, amelyeket orszdgos reprezentativ mintdn be kell mérni.

Misodik [épésként az igy bemért feladatokbdl szamitégépes feladatbankokat lehet
szervezni, folyamatosan fejleszteni, miikodtetni. A feladatbankbdl a vizsga céljaira
ekvivalens tesztsorozatokat lehet generélni, amelyek segitségével a vizsgdzok mindsi-
tése mellett az Gjabb és tGjabb orszdgos diagnosztikus térképek is felrajzolhatdk. A
feladatbankok egyébként a teljes feltsltés utdn (ami tantdrgyanként t5bb ezer ele-
mekre bontott feladatot és azok orszdgos elsajatitdsi szintjének évenkénti adatait tar-
talmazzdk) nyilvdnossd vélhatnak, az iskoldk tetszés szerint hivhatnak le beléle fel-
adatokat sajét diagnosztikus értékeléseik céljaira. A mér emlitett tantdrgyankénti vizs-
gakovetelmények kiadvanysorozata a diagnosztikus vizsga alapkévetelményeit (mi-
nimumkévetelményeit) is tartalmazza. Viddkovich Tibor vezetésével az ezredfordu-
16ig folyt a feladatbankok évenként ismétl6d8 feltoltése bemért feladatokkal. A fel-
adatbankok feladatai egyébként az alapvizsga lététél fiiggetleniil is hasznélhatdk, és
ilyen szdmitégépes tantdrgyankénti feladatbankokat el8bb-utdbb fejleszteni, miikod-
tetni kell. Most tgy ldtszik, megsz(inik a feltsltés folytatdsdnak finanszirozdsa. Lés-

8 Vidakovich Tibor: A diagnosztikus vizsgarendszer-kisérlet hirom éve. Pedagdgiai Diagnosztika, 1993, 2. 73-86.
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suk, mi hasznosult ebbél a kézel négy évtizedes hatalmas kutatd, fejleszté munkébdl,
és mi lehet a diagnosztikus értékelés és vizsga jovdje.

A témazdré tuddsszintmérés 4ltaldnosan haszndlt, bevett gyakorlattd véle. A téma-
z4ré6 feladatlapokat vagy a tandr késziti, vagy a kiaddk dltal felkért szakért8. Sajnos a
feladatokkd feldolgozandé tartalmak el8készitése, a tartalomnak megfeleld feladatti-
pus megviélasztdsa, a feladatok elemekre bontdsa, a javitokulcsok kidolgozdsa nem
mindig szakszer(i. A feladatok nincsenek kiprébdlva, bemérve, ennek kévetkeztében
nem rendelkeznek jésdgmutatdkkal, az orszdgos szintet jelzd viszonyitdsi alapokkal.
De nem ez a f8 baj, hanem az, hogy az eredeti diagnosztikus funkciétdl eltér8en csak
mindsitésre, osztalyozdsra haszndljak. Nincsenek ugyan kutatdsi adatok a témazéré
feladatlapok szinvonaldnak, haszndlatdnak funkcidira, mddjaira vonatkozéan, de a
tapasztalatok alapjdn f8 funkcidjuk a tanuldsra késztetés és az osztdlyozs, a tanulék
mindsitése. Terjed az a szokds is, hogy a leosztélyozott témazdré feladatlapokat nem
ltjék viszont a tanul6k, csak az érdemjegyeket ismerteti a tandr. Ha kiosztja is (és
nem hetekkel a megiratds utdn, amikorra mdr a problémdk jérészt feledésbe meriil-
tek, a megolddsok eredményességével kapcsolatos kivincsisdg kioltéddott), a javitdsra
egyre ritkdbban keriil sor. Pedig a témazdré mérés egyik jelentSs haszna lehetne, hogy
a megoldisi kisérlethez kapcsol6dé javitds egyénre szabott magas motivaltsgi tanu-
l4st tesz lehetSvé. Az pedig az eredeti funkciénak megfelelgen alig fordul eld, hogy a
problémadk alapjén korrekcids tanitds, gyakorlds beiktatdsara is sor keriilne. Az 4ltald-
nos alapstratégia: megfratds, leosztalyozds, 4j téma.

A végeredmény nem tdl vigasztalé. Hidba dolgoztuk ki a diagnosztikus éreékelés és
vizsga sajétos elméletét és médszereit, hidba dll rendelkezésre nagyszamu adat, példa,
és hidba rendelkeziink félkész feladatbankokkal, mindezek az eredeti funkciék szol-
gélatdban nem hasznosulnak. A jovét illet6en mégis reménykedem, hogy az oktatds-
politikusok el6bb-utébb beldtjék: az eredményességnek és a hatékonysdgnak (ha dgy
tetszik, a mingségbiztositisnak) hdrom lédbon kellene 4llnia. Mindenekel@tt a tantdr-
gyi tartalmak elsajititdsinak szdmitégépes feladatbankokkal segitett diagnosztikus
éreékelésén és a diagnosztikus vizsgakon, mésodszor a fejldésériékelésen (errdl rovi-
desen sz6 lesz), végiil pedig az intézményi szint(i tdrvényességi feliigyeleten, amelyet
régebben az 4ltaldnos feliigyelet ldtott el nem tul hatékonyan, napjainkban pedig a
mindségbiztositds feladata (lenne?).

2) A témazdré méréssel parhuzamosan kezdtiik meg az alapkészségek fejlédésénck
(elsajdtitdsi folyamatainak) feltdrdsdt. A mérendd készség tartalmi 6sszetevSinek ala-
pos, id8igényes elemzése utdn valamennyi alapvetd 6sszetevére, tipusra (komponensre,
ahogyan ma nevezziik) feladatot dolgoztunk ki. Ezeket kis mintédkon bemértiik, majd
ha egy tanérdndl tobb id8t igényelt volna a mérés, akkor ekvivalens tesztsorozatot
készitettiink. Az igy kidolgozott eszkozokkel a készség tanitdsdnak kezdd pontjétdl
az érettségi el6te dllé tanulSkig évfolyamok metszetein elvégeztiik az orszdgos repre-
zentativ felmérést. Az 1971-ben megjelent els§ kitet az elemi szdmoldsi készség fejls-
dési folyamatar térta f61.% Ezt tovébbi féltucatnyi alapkészség fejlédésének feltardsa
kovette. Majd a gondolkoddsi miiveletek fejlddésének felmérésére keriilt sor. E mun-

9 Nagy J6zsef: Az elemi szdmolisi készségek mérése. Tankdnyvkiadé, 1971.
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kélatok els8 két kotete a kombinativ képesség struktirdjit és fejlédési folyamatit,
valamint a rendszerezési képesség (a Piaget-féle osztlyok és viszonyok logikdjénak)
szervez8dését és fejlédését ismerteti.!? E kutatdsok az utébbi 6t évben a Tanszék
mellett mikdg MTA Képességkutaté Csoportban folynak tjabb és tjabb képessé-
gek szervezddését és fejlédését feltdrandd. Eddig csaknem kizdrdlag az értelmi képes-
ségek kutatdsdra tudtunk véllalkozni. Az utébbi években folynak az el8késziiletek a
szocidlis képességek eddigiekhez hasonlé jellegii mérésének megkezdése érdekében. Uj
véllalkozdsunk az alapmotivumok fejlédésének feltdrasi kisérlete. El8szor az dgyne-
vezett elsajititdsi motivécié (mastery motivation) alakuldsinak vizsgdltdra keriilt sor.!!

Ezt a munkdt abban a reményben végeztiik és végezziik, hogy a fejlédési gorbék,
mint viszonyitdsi alapok ismeretében és a fejlédésmérd standardizilt tesztek birtoka-
ban el8segithetd a készség- és képességfejlesztés eredményessége és hatékonysiga. Sajnos
eleinte az eredményeket kozl§ kiadvdnyaink csak elismerésre mélt6 alapkutatdsnak
mindsiiltek. Legfoljebb a kutatéi utdnpétlds képzésében jdtszottak szerepet, a kész-
ség- és képességtejlesztd gyakorlatra alig hatottak. Taldn hozzdjirultak az utébbi évti-
zedben kialakul$ szemléletvéltdshoz, mely szerint a készség- és képességfejlesztés je-
lent8sége egyre tdbbet hangoztatott feladattd vélik. Ez az igény el§térbe keriilt a tan-
terviejlesztésben, az eredmények értékelésében, a fejlesztési szindékokban. A nem-
zetkozi és a hazai pedagégiai kozgondolkoddsban egyre nagyobb szerepet jétszik.
Taldn nem balga remény, hogy a meger8s6d§ és hangoztatott szdindékok a jévben a
fejleszt8 gyakorlat javuldsit eredményezik, amihez az eddig vizsgalt készségek és ké-
pességek szervez8désének és fejlédésnek ismerete, a kidolgozott értékeld eszkozok
hozzdjérulhatnak. Tekintsiik 4t a fejlesztés lehet8ségeit az eddigi kutatdsi eredmé-
nyek ismeretében.

A kritériumorientélt fejlesztés sziikségessége és lehetSsége

A tanulmdny elején felidéztem a tanulék kozotti szélséségesen nagy fejlettségbeli
kiilonbségeket, amelyeket a benépesiils hagyomdnyos iskola egyre nehezebben tud
kezelni. Jeleztem, hogy az oktatdsi rendszerek szerkezetében milyen fejlesztésekkel
lehetne segiteni a probléma kezelését. Ez azonban 6nmagiban véve nem elegendd.
Az is sziikséges, hogy a fejleszt8 hatdsrendszerrel is eredményesebben lehessen kezelni
ezeket a kiilonbségeket. Ebben a fejezetben ennek hdrom feltételét vazolom. Ezek a
kovetkezdk: személyiségkozpontd tanterv, a személyiség alapjai (,operdcids rendsze-
re”) és az egyéniség kozotti kiilonbségtétel, valamint az operdcids rendszer kritérium-
orientdlt fejlesztése.

1) A 20. szdzad elejéig ismeretkdzpontd tantervek szabalyoztik az iskoldk életét. A
szdvegekbdl, tudomanyokbdl kiindulé ismeretkdzpontd tantervek dominancidja a

10 Nagy Jozsef: A rendszerezési képesség kialakulisa. A gondolkoddsi mitveletek elsajdtitdsa. Akadémiai Kiadé, 1987,
1990. Csapé Bend: A kombinativ képesség struktiirdja és fejlédése. Akadémiai Kiado, 1988.

11 A téma kutatéja Jézsa Krisztidn. Az orszdgos helyzetkép felmérése és feldolgozasa befejezddott, az eredmények
rovidesen olvashaték lesznek. A témdrdl lasd az U] Pedagdgiai Szemlében megjelent ismertetdjét (2000, 10.; va-
lamint Az elsajtitdsi motivicié és a kognitiv kompetencia fejlesztése cim(i tanulmdnyét. In: Csap6 Bend és
Viddkovich Tibor (szerk.): Neveléstudomdny az ezredfordulén. Tankonyvkiadéd.
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mai napig érvényesiil. Ennek az a hipotézis az alapja, hogy az el8irt tartalmak elsajé-
titdsinak koszonhetden a felnévekvSk okosabbak lesznek, szocialitdsuk fejlédik, egyé-
niségiik kibontakozik (ma inkdbb tgy mondjuk, hogy személyiségiik, vagyis a kog-
nitiv, a szocidlis és a perszondlis kompetencidjuk az elvartnak megfelelSen fejlédik).
E hipotézissel két alapvetd baj van. Egyre nehezebb kivélasztani a tanitandé tartal-
makat, valamint az, hogy a személyiség sziikséges és elvért fejlettsége csak keveseknél
val6sul meg, és az is f8leg a csalddi hatdsrendszer kovetkezménye. A 20. szdzad elejé-
t8l John Dewey kezdeményezd munkdssiginak koszonhet8en!? behatolt a pedagé-
giai kozgondolkoddsba a tevékenységkozpontu tanterv, iskola. Ez tulajdonképpen a
spontdn szocializdci6 tudatos segitését jelenti. Ennek nyomdn sok ilyen iskola alakult
vildgszerte, de a tdmeges elterjedés nem viélt lehetdvé. Ennek okaira itt nem sziiksé-
ges kitérni, elegend8 annyit rogziteni, hogy az ismeretkézpontd tanterv és iskola
kiegészit8 elemeként sok orszdg sok iskoldjaban jelen van.

Ujabban egyre tobb sz6 esik képességfejlesztd, személyiségfejleszts tantervrdl, is-
koldrél. A személyiségkozpontu tanterv és iskola azt jelenti, hogy a tanterv és az
iskola az emberbdl, a személyiségbdl indul ki, annak alapkompetencidit (14sd az iménti
felsoroldst), alapmotivumainak rendszerét, alapképességeinek rendszerét (az alapké-
pességek dltal miikodtetett alapkészségeket) tekinti, ezek fejlesztését irja el8 az aktu-
dlisan érvényes ismeretek és a miikodtetd tevékenységek dltal. A személyiségkizponti
tanterv hdrom dsszetevd egysége a személyiség, az ismeretrendszer és a tevékenységrend-
szer, amely egységben a személyiség dominil.

A Nar kidolgozasakor kiildnboz8 koncepcidk iitkdztek. Magam a képességfejlesz-
tést kozéppontba 4llit6 tanterv irdnyédba prébaltam befolydsolni a munkélatokat. Az
els§ viltozatok ismeretkdzpontu jellegliekre sikeriiltek. Az utolsé véltozatok kidol-
gozdsakor mdr kényelmetlenné véltam a meggy8z8désemmel, és azért is, mert el8ze-
tesen minisztériumi megbizdst kaptam arra, hogy dolgozzak ki az elgondoldsaimnak
megfelels tantervi koncepciét. Ennek ismeretében kollégdim, mint reménytelen ese-
tet, nem hivtak meg (joggal) az utolsé véltozat kimunkaléi kozé. A minisztériumi
felkérésre kozrem(ikodsk sokasdgaval elkésziilt egy terjedelmes anyag, amely tulaj-
donképpen egy személyiségkozpontd gydkértanterv lett.!3 Ehhez a gydkértantervhez
tartalmi ajdnldsokat adé kerettantervek, valamint értékelési és vizsgakovetelmények
késziiltek volna, amelyek azt hatdroztik volna meg, hogy a fejlesztés eredményeként
mit tudjon csindlni a tanulé. Mindezek alapjdn késziiltek volna el az iskolai pedagé-
giai programok. Kifejtettem a személyiségkdzpontd tanterv elméleti alapjait is.!4

Ez a munkdm is felemds eredménnyel jért. Mindenki elismerte, hogy ezek a pro-
duktumok komoly eredmények, de korasziilsttek, irredlisak, ilyesmit a pedagégusok
még nem képesek befogadni. Volt ebben igazsig. Az viszont meglepetésként ért, hogy
a Nat utolsé véltozata kompetencidkrél, képességekrél, készségekrél is beszél. Sajnos
az ilyen kijelentések tobbségiikben haszndlhatatlan dltalinossdgok lettek. Ez a szdn-

12 Témiank szempontjabdl ldsd a legfontosabb miivér: The Child and the Curriculum. 1902 (magyarul: A gyer-
mek és a tanterv. Kisdednevelés, 1931).

13 Nagy J6zsef (szerk.): Fejlesziési kovetelmények. Iskolakultiira, 1994, 1-2.
14 Nagy J6zsef: Tanterv és személyiségfejlesztés. Educatio, 1994, 8sz.
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dék és sz6haszndlat a kerettantervekben is jelen van. A Nat-nak ez a sajdtsdga is inspi-
ralt arra, hogy megirjam azt a kényvet, amelyben ezek a nagyon fontos fogalmak
értelmet nyernek, tartalmassd, hasznélhat6vd, a gyakorlatban alkalmazhatékka val-
hatnak (legaldbbis a reményeim szerint).!> Ami a jovét illeti: szildrd meggy8z8désem,
hogy eljon az id§, amikor a folyamatosan fejlesztett személyiségkdzponti tantervvel és
diagnosztikus fejlddésértékeléssel miikodd személyiségfejlesztd iskoldkba jarnak a jovs
gener4cidi. Abban viszont egyéltaldn nem vagyok biztos, hogy ezt meg is érem.

2) A 20. szézadban sokféle kisérlet tortént a tanulék kozotti szélsségesen nagy
kiilonbségek kezelhetdsége érdekében. Végiil 1963-ban Carroll kidolgozott egy el-
méleti modellt,’¢ mely szerint a problémdk {6 oka a sziikséges és a felhaszndlhaté (a
rendelkezésre 4ll6) id8 kiilonbségében keresendd. Az iskola mindenkivel szemben
egységes tartalmi kovetelményeket timaszt (most tekintsiink el a tartalmi differenci-
dlds kisérleteit8l) és ehhez maghatdrozza a tanévek, napok, tanérak szimit, vagyis a
mindenki szimdra egységes felhaszndlhat6 idét. A tanul6k koézoeti kiilonbségek mi-
att azonban az elsajdtitdshoz sziikséges id§ kiilonb6z8. A szélsséges kiilonbségek
szélsBségesen kiilonboz8 felhaszndlhaté id8t kévetelnének. Mivel azonban a felhasz-
nalhaté id8 mindenki szdmdra azonos mennyiségfi, az elsajdtitds eredménye, szinvo-
nala lesz széls@ségesen kiilonbozd. Ebbdl a modellbdl kiindulva kisérletek sziilettek.
Koziiliik csak a legismertebbet emlitem, a teljes elsajétitds (mastery learning) straté-
gidjdt, amely az elsajétitds kivdnatos szintjét hatdrozta meg egységesen, és az idGvel
operélt. Az ilyen kisérletek szerény eredményei két 6 okra vezethetSk vissza. Az egyik
az, hogy a lassabban tanul6k csak kevés plusz idét kaptak. A mésik ok pedig az, hogy
a teljes tantervi célokra irtdk el8 a teljes elsajdtitast, ami mindenki szdmdra eleve
lehetetlen és értelmetlen is.

Mindezt megfontolva célszerti kiilonbséget tenni a személyiség alaprendszere (ope-
rdci6s rendszere, amely a személyiség miikodésének feltételét képezi) és az 6sszes tob-
bi pszichikus komponens kézott. Az dltaldnos képzésnek ebbdl a szempontbdl kettds
céljavan: 1) a mindenki szdmdra sziikséges operdcids rendszer kompetencidinak, moti-
vumrendszerének, képesség- és készségrendszerének kifejlesztése. Ezeket mindenki-
nek dllandésult szinten (bdrmikor aktivdlhatéan) és optimdlis hasznélhatdsdggal kell
elsajétitani. Vagyis a cél mellé meg kell adni az optimdlis elsajdtitds kritériumair is. 2) A
misik fajta cél a szokdsos tantervi kovetelmény, amelyekhez nincsenek hozzdrendelve
elsajdtitdsi kritériumok. Ezekbél a szokdsos médon mindenki annyit és olyan szinten
sajdtit el, amennyit és amilyen szinten a motivdltsdga, adottsdgai, képességei, eldis-
meretei és a tanitds szinvonala lehet6vé tesznek. Ez a fajta cél az egyéniséggé fejlodést
szolgdlja. (A téma részletes kifejtését ldsd a 4. sorszdmu labjegyzetben hivatkozott
tanulmdnyban.)

3) A személyiség kritériumorientdlt fejlesztése azt jelenti, hogy az alapmotivumo-
kat, az alapképességeket, az alapkészségeket, valamint az ezek miikodésének feltételét
képezd alapismereteket dllandésulttd (barmikor aktivalhat6vd) és optimalis haszndl-
hatésagivd fejleszijiik. Ezek az alapkomponensek csak tobbéves gyakorldssal, hasz-

15 Nagy J6zsef: XXI. szdzad és nevelés. Osiris, 2000.
16 Carroll, J. B.: A model of school learning. Téachers College Record, 1963/64.
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nalattal fejlédhetnek optimalisan m(ik6dgvé. Ezért olyan fejlesztési stratégia kidol-
gozdsdra és alkalmazdsdra van sziikség, amely nem témdkhoz, félévekhez, tanévekhez
kototten miikodik, hanem lehetdvé teszi, hogy a fejlesztés mindaddig folytatédjon
(fuggetleniil attdl, hogy a névendék hdny éves és hanyadikba jir), amig az optimalis
elsajtitds be nem kovetkezik. (Gondoljon az olvasé példdul az olvasisi képességgel
kapcsolatos kozismert problémadra. Az eddigiek értelmében a kritériumorientlt fej-
lesztési stratégia nélkiil megoldds nem remélhetd.)

A kritériumorientilt fejlesztés a fent ismertetett készség- és képességmérési kutatd-
sokbdl nétt ki. A négy-6t évvel ezeldtt kialakult koncepcié alapjin hdrom évvel ez-
el6tt kezdddtek meg a kisérletek OTKA és KOMA tdmogatéssal a Tanszék mellett
miik6dd Akadémiai Képességkutaté Csoport keretében. Jelenleg az orszdg kiilonbo-
z8 helyein 20-ndl t6bb 6voddban és iskoldban folynak kritériumorientdlt fejlesztések
hat alapkészség és egy alapmotivum (az elsajdtitdsi motivum) optimélis elsajdtitdsa
érdekében. A kisérlet a kozépsd csoportban és az elsd osztdlyban indult, és az évoda,
illetve az als6 tagozat befejezéséig fog tartani. Tovabbi terveink szerint a fels§ tagozat
tantdrgyi tartalmaival végzendd kritériumorientélt fejlesztési kisérletre 2002-ben
nyujtunk be pélyazatot. A kisérlet ismertetése és els§ meggy6z8nek mindsithetd ered-
ményei az Uj Pedagdgiai Szemlében olvashaték.17

*

Az oktatds rendszere hatalmas nagyrendszer, ezért csak lassan véltozik. A hirtelen,
er8szakos beavatkozdsok leperegnek réla, esetleg tobb kért okoznak, mint hasznot.
Sajnos az elmult évtizedekben elég sok ilyen erdszakos és sehovd nem vezetd, karokat
okozé beavatkozés tantii lehettiink. Ugyanakkor alapvetd jelent8ségli fejlesztések ten-
geri kigy6vé novekszenek. Ilyen példdul a felsSoktatds reformja, amely harminc évig
késziilddote. A tomegessé vélds kezeléséhez sziikséges struketrdk azonban még min-
dig nem léteznek. Ilyen a kozokratds alapszerkezetének korszer(sitése, ilyenné véle a
nyolcvanas évek végén elkezdett tantervi reform, és ldthatdan ez a sors vér a diag-
nosztikus értékelésre és vizsgikra, a személyiségkozpontd tantervre és iskoldra, vala-
mint mds alapvetd fejlesztési sziikségletre.

Mi lesz veled, oktatdsi rendszer, és mi lesz veletek, felnévekv8 generdcidk, ha az
oktatdsi rendszer fejlesztése az eddigi médon folyik tovébb, ha nem lesziink képesek
az elkovetkezd évtizedek egyre nagyobb kihivisaira vélaszolni? Félg, hogy a minden-
kor hatalmon 1évéket ezutdn sem lehet meggydzni arrdl: az oktatdsi rendszer meg-
fontolt fejlesztésére, a megalapozé kutatdsokra az eddigieknél nagysdgrenddel na-
gyobb energidkat kellene forditani, hogy egyéltalin reménykedni merhessiink.

NAGY JOZSEF

17 Nagy Jézsef: A kritikus kognitiv készségek és képességek kritériumorientalt fejlesztése. U] Pedagdgiai Szemle,
2000, 7-9; Jézsa Krisztidn: A szamlaldsi készség kritériumorientalt fejlesztése. Uj Pedagdgiai Szemle, 2000, 7-9;
Fazekasné Fenyvesi Margit: A beszédhanghallds kritériumorientélt fejlesztése. U] Pedagdgiai Szemle, 2000, 7-9.
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