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A FIGYELEM FEJLODESTANA
ES PSZICHOPATOLOGIAJA

A mintegy haromtucatnyi szerz6, tarsszerz6 tanulma-
nyaibdl kivald logikai felépités szerint megszerkesztett
tanulmanykotet témaja rendkiviil aktualis manapsag a
magyar pedagdgia és pszicholdgia teriiletén egyarant.
Aktualitisit egyrészt az indokolja, hogy az utébbi év-
tizedben az angol nyelvteriiletr8! (sajnos csak korlatol-
tan) beszivargd pedagdgiai szakirodalom egyre nagyobb
népszer(iséget tulajdonit a figyelemzavar és hiperaktivitas
témakornek, aminek magyar nyelvi szakirodalma ma
még igen csekély. Masrészt a kdnyv aktualitasat és fon-
tossagat fokozza az utdbbi évtizedben, a magyar okta-
tasrendszerben bekovetkezett szemléletbeli valtozas is,
mely megteremtette a “mas fogyatékos” elnevezést, hogy
a kategéridba tartozd, ép értelmli és mégis specilis
nevelési-oktatasi sziikségletekkel rendelkez gyermekek,
tanuldk szdmara is a lehetd legtobbet nyujthassa az
érvényben 1év6 oktatsi torvény.!

A tanulmanykotet szerkeszt6i az 1. részben (Beveze-
tés) eloljaroban hangstilyozzak a “fejlédéstani pszicho-
patolégia” interdiszciplinaris tudoméany létrehozasinak
motivalé indokait, fontossagat, mely a fejlédéstan és a
pszichopatoldgia kutatasi eredményeit, modszereit fog-
lalja 6ssze, bar gyokerei koztudottan a pszichitria,
neuroldgia, bioldgia és genetika tudomanyokbél tap-
lalkoznak. Rovid torténeti attekintést is olvashatunk a
figyelem fejlédése és zavarai kdrében tortént kutatd-
sokrdl. Elgondolkodtat6 volt annak ismertetése, hogy
a figyelem fejlédéstani pszichopatologiai kutatasai
milyen nehézségekbe titkoznek. A vizsgalatok modsze-
rei és eredményei ugyanis nemcsak a figyelem altald-
nos kutatdi szamara kell, hogy elfogadhatok legyenek,
hanem szem el8tt kell tartani a fejlédéstani vizsgila-
tok torvényszerdségeit (azaz, a figyelem kutatasainak
mérniiik kell az egyén élete soran bekovetkezd figye-
lem-valtozisokat is), és a pszichopatoldgia ismereteit

egyarant (a kutatasnak megfeleld diagnosztikai klasszi-
fikaciot kell hasznalnia, és szimolnia kell a csoportok
kozti killonbségekkel és a kezelés hatékonysagaval is).

A 2. rész (A figyelem fejlédése az élet soran) harom
tanulméinya a figyelemnek az egyén élete sorin torté-
né fejlédését targyalja kiillonboz8 aspektusokbdl. A
masodik fejezet (A vizualis figyelem fejlédése) gondo-
latmenete az olvasot a kozponti idegrendszer fejlédé-
sétd] kezdve elvezeti a latasi figyelemnek az elsé élet-
évben bekovetkez fejlddéséig. A szerz6k megkilon-
boztetik a kiilsé irAnyitast vizudlis figyelmet, melynél
a latdmezSben megjelend vizudlis ingerre iranyul a
latas, és a bels§ iranyitasa vizualis figyelmet, melyet
egy belsé keresd folyamat vezérel. A csecsemdk figyel-
mi kontrolljiban bekdvetkezd valtozas kettds: egyrészt
fejlédik a latasélesség és a kontraszt-érzékenység; mas-
részt pedig fejlddik a csecsemd azon képessége, hogy
tekintetét valtogassa a vizualis ingerek kozott, valamint
hogy egy kdzponti ingerrdl elvonja tekintetét egy peri-
férikus inger fixalasa céljabol.

A harmadik fejezet (Az Gjdonsigra iranyul6 szelek-
tiv figyelem mint az informaci6feldolgozas mértéke az
élet soran) azokat az alapvetd figyelmi folyamatokat
targyalja, amelyek mar csecsemdkorban evidensek, és
az egész élet soran kozponti fontossaguak az intellek-
tudlis mdkddés szempontjabél. Ez a folyamat minden
korosztalyban 6sszefiiggésben van az intellektuélis funk-
cidkkal, és tobb szerzd szerint is kevésbé vonhatd két-
ségbe, mint az intellektualis funkciét mérd tesztek zome.
Ennek alapjan a csecsemékori figyelmet a kialakuld
intellektus el8rejelzdjének tekintik, mely a késébbi élet
figyelmi funkcidival is magasan korrelal.

A figyelem egyes komponenseit, valamint azok gyer-
mekkori fejlédését tirgyalja a 4. fejezet (A szelektiv
figyelem alakulisa az élet sordn), kitérve a fejlédési
zavarokkal, eltérésekkel kiiszkdd8 csoportok teljesit-
ményére is. A fejezet érdekességei kozé tartozik a fi-
gyelem egyes komponenseinek valtozasa az élet sorén:

1 El8sz6r az 1993. évi LXXIX. Kozoktatdsi torvény haszndlta a “mds fogyatékos” meghatdrozdst, melybe a tor-
vény 121.§ k) pontja szerint — a jelen tanulmanykétet ismertetése szempontjabél kiemelendd — az (akkoriban
még elfogadott terminolégidval) POS-(pszicho-organikus szindrémds)-gyermekek tartoztak. Az 1996-os LXII.
wrvény 121. § 18. b) pontjdban mér pontosabb, részletesebb meghatdrozdsat olvashatjuk a kategéridnak, misze-
rint ide tartoznak t6bbek kozote azok a gyermekek, tanuldk, akiknél a szakérti bizottsdg kéros hiperaktivitdst

illetve figyelemzavart diagnosztizlt.
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vannak ugyanis olyanok (példaul az ingerfiiggd oda-
fordulas), amelyek keveset viltoznak, és vannak, (ilyen
az informacié-alapt orientlodas), amelyek oriasi fej-
18désen mennek keresztiil az egyén élete soran.

A csecsemdkori figyelem funkcidit - mint késGbbi
funkciok elérejelzGjét - killonféle populicidk szem-
sz0gébdl targyalja a 3. rész (Csecsem&kor, figyelem és
pszicho-farmakoldgia) hirom tanulminya. Az 6tédik
fejezet (A veszélyeztetett csecsemék figyelme - kora-
sziilottség és prenatalis kokainartalom) azokat a kuta-
tisokat ismerteti, amelyek a figyelmet a fennéll6 - pre-
és perinatalis veszélyeztet$ tényezGk kovetkeztében
kialakulé - neuroldgiai és kognitiv deficitek indikato-
rinak tekintik.

A hatodik fejezet (Down-szindrémés csecsemdk fi-
gyelme és informacié-feldolgozasa) a figyelem-defici-
tet mint a Down-szindréma egyik kdvetkezményét tar-
gyalja. A figyelmi funkcidkra vonatkozd adatok ezek-
nél a csecsem&knél sok informéaciét nydjthatnak a
Down-szindréma - egy konnyen felismerhetd, kdzép-
stilyos vagy stlyos értelmi fogyatékossaggal jarod orga-
nikus rendellenesség - lehetséges kovetkezményeirdl.
Lényeges megemliteni, hogy a fejezet szerz8inek kuta-
tasai szerint a Down-szindrémas csecsemdk két intel-
lektualis funkcidja, a figyelem és az informaciofeldol-
gozis csupan megkésett, nem pedig akadilyozott, vagy
hianyos. Ebbdl vonjak le azt a konkluziot is, hogy a
legtobb konvencionilis intelligenciavizsgalat nem adek-
vat a Down-szindrémis gyermekek vizsgilatara, mert a
tesztek nem veszik figyelembe a szindréma motoros és
nyelvi velejardit, ami rontja a gyermekek teljesitményét.

Szintén a veszélyeztetett csecsemdk a targya a hete-
dik fejezetnek (Konceptualis osszefiiggések a csecse-
mék és az ADHD-vel,? figyelem-deficit/hiperaktivitas
rendellenességgel kiiszkodd gyermekek figyelmi folya-
matai kozott: egy problémamegoldé megkozelités). Az
otodikhez hasonléan ez a fejezet is hangstlyozza, hogy
a korai figyelem-funkcidk felhivé jellegliek, amelyek
alapjan a szakemberek felismerhetik azokat a kisgyer-
mekeket, akiknek korai fejleszté programokban kell
részesiilniiik a megel8zés, illetve a korai kezelés célji-
bol. A kérdéskor aktualitasa miatt szeretnék kissé rész-
letesebben kitérni a hetedik fejezetre.

Az ADHD-vel kapcsolatos kutatasok tobb konkld-
zi6t eredményeztek. Eszerint az iskolaskord gyerme-
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kek mintegy 3-5%-nal valészinGsitheté az ADHD,
melynek prevalencidja eléri az akar 20%-ot is.> A kuta-
tok egyetértenek abban, hogy az ADHD igen diszruptiv,
hiszen kihatassal van a gyermek intellektualis, tanul-
manyi teljesitményeire és szocidlis kapcsolataira egy-
arant. Az ADHD-s gyermek ugyanis képtelen a figyel-
mét irdnyitani, dsszpontositani, fenntartani, vagy meg-
osztani, ugyanakkor igen impulziv, aktivitasi szintje
kiemelkedSen magas. A legtobb kutatd abban is egyet-
ért, hogy az ADHD kialakulasat egyarant eredményez-
hetik neuroldgiai, genetikai, prenatilis, perinatalis és
kdrnyezeti faktorok. A negyedik konklizid pedig az,
hogy miutan egy gyermeket ADHD-snek diagnoszti-
zéltak, ma mér - kiilonb6z8 hatékonysigt - gydgysze-
res, iskolai és otthoni nevelési programok alkalmazha-
tok a rendellenesség karos hatasainak csokkentésére.

Az ADHD kialakulasanak idejét tekintve mar keve-
sebb az egyetértés. Ennek f6 oka az, hogy a rendelle-
nesség felismerése altalaban joval késGbb, leggyakrab-
ban az iskoliskor kériil torténik, mint valdjiban a
kialakulasa, mert korai kisgyermekkorban még nem
elég feltinGek vagy stilyosak a tiinetek. A fejlédéspszi-
cholégia célja azonban annak kimunkalasa, hogy mi-
nél el6bb - még a csecsemdkorban, vagy korai gyer-
mekkorban, a tiinetek stlyosbodasa el8tt - fényt lehes-
sen deriteni a rendellenességre a leheté leghatékonyabb
kezelés érdekében.

A 7. fejezetben részletes targyaldsat olvashatjuk az
ADHD korai (csecsem8kori) felismerésének lehet8sé-
geir6l és az ezzel kapcsolatos kutatasokrol. A figye-
lemzavarok kutatéi egyetértenek az ADHD-s gyerme-
kek figyelem-zavarainak 4ltalanos jellemz8iben, de el-
térések mutatkoznak az 4llapot lényegét jelenté kogni-
tiv folyamatok természetében. A figyelem két teriileté-
nek: a kitart6 figyelem és a szelektiv figyelem kutatési
eredményei azonban altaliban minden kutaté altal elfo-
gadottnak bizonyul az ADHD-s gyermekek esetében.

A kitart6 figyelem vizsgélatiban jelentds kiilonbség
mutatkozott az ADHD-s gyermekek és a nem ADHD-
s gyermekek teljesitményében. Az ADHD-s gyerme-
keknél gyengébb a feladattartis, gyakrabban véltanak
egyik tevékenységrél a masikra, és feladathelyzetben
impulziv a hozzaallasuk: gyorsan, meggondolatlanul
valaszolnak. A laboratériumi kériilmények kozott vég-
zett CPT-kisérlet (CPT - continuous performance task

2 Az elmult 20 évben komoly kutatdsok torténtek az Amerikai Egyesiilt Allamokban egy igen komplex gyermek-
kori zavar, a figyelem-deficit/hiperaktivitds rendellenesség, tgynevezett ADHD (attention-deficit/hyperactivity
disorder) kérében, a pszicholdgia és a pedagdgia teriiletén egyardnt. Angol nyelven tobbkétetnyi szakirodalom
jelent meg a témdban, melynek sajnos csupn csekély része hozzaférhet§ a magyar olvasé szdmdra. (Az egyszer(i-
ség kedvéért a tovabbiakban az ADHD réviditést fogom hasznalni.)

3 Ezt az adatot sajnos nehéz dsszehasonlitani a magyar adattal, hiszen a magyar terminolégidban csupdn az utéb-
bi években honosodott meg a hiperaktivitds szindréma, és még igen ritkdn tdrsitjék a figyelemzavarral. Ugyan-
akkor a rendellenesség differencidldiagndzisa is nehezitett az els6dlegesen az ingerszegény szociokulturélis milis-
bdl eredeztethetd hdtranyos helyzet kovetkeztében kialakult magatartdszavaroktdl.
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- folyamatos performacios feladat) soran a gyermekek-
nek egy bizonyos betlisort kell meghatrozott id6n
keresztill felismerni az egymast sziintelenil kovetd
bettsorok koziil. Az 6sszehasonlitd vizsgalatok ered-
ményeként megallapitottak, hogy az ADHD-s gyerme-
keknél gyakoribb a tévesztés mind a keresendd betd-
sorok kihagyasa, mind a helytelen betlisorok téves ki-
jelolése terén. Ezenkiviil az ADHD-vel kiiszkodd gyer-
mekeknél a feladatvégzés kozben gyorsabb a teljesit-
mény-csokkenési rata is.

A szelektiv figyelem (melynek legfontosabb funkci-
dja a lényeges ingerek kiszirése a lényegtelenek kizara-
saval) kutatisaibdl fontos kiemelni a valogatds vagy
klasszifikacios vizsgalatokat, mely esetben a gyerme-
keknek ingerek sorozatat kell csoportositani meghaté-
rozott szempontok szerint. A vizsgalatok kimutattak,
hogy az ADHD-s gyermekeknél sokkal gyakoribb a
tévesztés, ha zavard, irrelevans ingerek is jelen vannak.

A vizsgalatok talan legfontosabb tanulsiga - ami a
teripia szempontjabol is jelents -, hogy az ADHD-s
gyermekek teljesitményét pozitivan befolyasolja, ha az
érdeklSdésiiknek megfelelS, vagy éppenséggel Gjdon-
signak szamitd ingerekkel torténik a vizsgalat, vala-
mint a tobbszorosen ismételt instrukcidadis, vagy gya-
kori a visszajelzés, megerGsités is kedvezGen befolys-
soljak a teljesitményt. Ezzel szemben az unalmas vagy
1smétl6dd ingerek egyarant rontjak a kitartd és szelek-
tiv figyelem teljesitményét.

A fejezet emlitést tesz azokrdl a legtijabb laborat6ri-
umi kisérletekrdl is, amelyek csecsem6k diszkrimindci-
s problémamegoldasat vizsgaltak. A szerz8k megha-
tarozzak a kutatis tovabbi feladatait, tirgyit, menetét,
melynek célja olyan vizsgalati anyag létrehozasa, amellyel
az ADHD, illetve az ADHD-veszélyeztetettség jelei mar
csecsem@korban is kimutathatdk.

A csecsem8korihoz hasonléan a gyermekkori figyel-
mi zavarok is érdekes kutatdsi téma: a 4. rész (Gyer-
mekkor, figyelem és pszichopatolégia) hirom tanul-
manyanak szerz6i azon veszélyeztetett populaciok fi-
gyelmi funkcidit ismertetik, akiknél kornyezeti fakto-
rok kovetkeztében jottek 1étre a neuroldgiai sériilések
és deficitek. A nyolcadik fejezet (Az alkohol teratogén
hatésai a figyelemre) hangstlyozza a prenatélis alko-
holartalom kozponti idegrendszerre tett kéros hatasat,
aminek egyik kovetkezménye a csecsemSkorban mar
fennallé és a felndttkorban is tartd figyelemzavar. A
szerz8k a kutatisok alapjan &sszefoglaljak, hogy az
anya terhesség alatti alkoholfogyasztasa a gyermekben
tobbek kozott fejlédési elmaradast, hiperaktivitast, fi-
nommotoros gyengeséget is eredményezhet az intellek-
tudlis teljesitmény gatlasa mellett. Az Osszes lehetséges
tinet koziil azonban a figyelemzavar (beleértve a
hiperaktivitast, az impulzivitast és gyenge koncentraci-
Os képességet) a leggyakoribb nehézség a perinatilis
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alkoholartalomnak kitett, mégis ép intellektusa gyer-
mekek korében.

A figyelem tanulmanyozasa fontos informéacidhor-
doz6 lehet sok gyermekkori rendellenesség esetében,
kiilonosen azoknal, amelyeknél a diagnosztika a visel-
kedésbeli szimptomatologian alapul. A figyelmi ne-
hézségek, diszfunkciok, jellemzék az egyes diagnozi-
soknal kozponti jelent8séglek (ilyen példaul az
ADHD), més diagnézisoknal masodlagosak (példaul
az autizmus), és ismét masokkal csupan tangentalisan
fliggnek ossze (példdul a mentilis retardiciéval). A
kilencedik fejezetben (A figyelem-deficit/hiperaktivitas
rendellenesség és mentélis retardacio: a figyelmi defici-
tek természete) olvashatunk az ADHD-vel diagnoszti-
zalt személyek és a mentalisan retardaltnak diagnoszti-
zalt személyek figyelmi funkcidinak dsszehasonlito vizs-
galatairdl. A szerz8k koriilhatéroljak azokat a figyelmi
funkcidkat, amelyek deficitje a csokkent értelmi ké-
pességgel fligg Ossze, azokkal a figyelmi deficitekkel
szemben, amelyek intellektulis szinttdl fiiggetleniil
fennallhatnak. A kutatisok eredménye szerint ugyanis
az alacsonyabb értelmi képességli gyermekek figyelmé-
nek egyes komponensei (pl. a kitart6 figyelem) gyen-
gébbek ugyan, mint az ép intellektust, azonos korosz-
talyG gyermekeké; ha azonban az értelmi fogyatékos
gyermek mentalis korat (nem pedig életkorat) vessziik
figyelembe, akkor mér nincs is kiilonbség a teljesitmé-
nyek kozott. A figyelem mas komponenseit, példaul a
szelektiv figyelmet kutaté vizsgalatokban, az értelmi
fogyatékos gyermekek valamivel gyengébben teljesitet-
tek, mint azonos mentélis kortl ép értelml tarsaik.
Hasonloképpen gyengébb volt a teljesitményiik a fi-
gyelem kiterjedését vizsgald kisérletben, amikor is t6bb-
féle dimenzidju ingereket kell egyidejlileg feldolgozni.
Az ilyen tipust feladatokban az értelmi fogyatékos gyer-
mekek valéjaban az informécié absztrahaldsira és
hosszabb ideig vald megtartasara voltak kevésbé képe-
sek, amibdl az a kdvetkeztetés vonhaté le, hogy az
értelmi funkcidkat (ez esetben az emlékezetet) igénybe
vev$ feladatoknal nem a figyelem gyengesége, hanem
az értelmi funkciok csdkkent volta eredményezi a fi-
gyelem gyengébb teljesitményét.

A fejezetben elemzésre keriil az ADHD szindréma
is az értelmi fogyatékos gyermekeknél, aminek eredeti-
ségét fokozza, hogy a legtobb ADHD-vel foglalkozd
szakirodalom (a szindréma “tiszta” jegyeinek felkuta-
tasa érdekében) az itlag alatti intellektust (IQ<80) ki-
zar6 tényez6nek tekinti. Egy kutatis folyaman ossze-
hasonlitottdk a normal oktatasi rendszer egy iskolai
osztalydba, és egy értelmi fogyatékosokat oktaté isko-
lai osztalyba jaré gyermekek tanorai viselkedését, és az
utdbbi csoportban az ADHD prevalencidja 6tszor
magasabb volt. Az 8sszehasonlité vizsgalatok alapjin
a normal intellektusti iskolasoknal a diagnosztizilhatd
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ADHD 3-5%, mig a csokkent intellektusa populacio-
ban eléri a 10%-ot is.

A tizedik fejezet (Az autizmusban jelentkezd végre-
hajtasi diszfunkcié elemei: a legujabb kutatasok atte-
kintése) megvilagitja a figyelem-kutatisok szerepét az
autistak figyelmi deficitjeinek neuroldgiai fejlédésében
és specifikus dsszeteviben. Az autizmus mivoltibol
adéddan (nevezetesen: a pervaziv fejl8dési zavar érinti
a szocializaciot, a kommunikaciot, a képzeletet, ezen-
kiviil ismétl6dé és ritualisztikus viselkedés jellemzi),
nehezitett az autistak figyelmének vizsgalata, hiszen az
emlitett tényez8k kisebb-nagyobb mértékben befoly-
soljak a figyelmi teljesitményt.

Az 5. rész (Felndttkor, figyelem és pszichopatol-
gia) a felndttkor figyelmi deficitjeit targyalja kiilonbo-
z6 rendellenességek (pl.: agyi 1ézi6s, split-brain pacien-
sek, Alzheimer-kéros betegek, skizoftén, depresszids,
illetve pszichopata személyek) esetében. Ez ut6bbi fe-
jezetet - bar a benne ismertetett kutatasok és vizsgalati
eredmények is igen érdekesek - most azért nem mutat-
juk be részletesebben, mert a nevelés-oktatds szem-
pontjabdl irrelevans.

A tanulmanykétet kiilonlegessége, hogy a figyelem-
mel kapcsolatos leglijabb kutatasok és vizsgalatok at-
fogo, interdiszciplindris bemutatasa, ismertetése mel-
lett gazdag szakirodalom-jegyzéket is tartalmaz. S nem
utolsdsorban az is nagymértékben néveli a konyv ér-
dekességét, hogy valamennyi fejezet végén a kutatasok
jovendd célkitlizéseit, jovébeni feladat-meghatarozésa-
it is tartalmazza, ami kivilo Gtmutatd és otletadd a
téma irant érdeklédé szakembereknek, kutatoknak is.
(Jacob A. Burack, James T. Enns (eds): Attention,
Development, and Psychopathology, The Guilford Press
New York-London, 1997)

0

SZEMBEN AZ ISKOLAI KUDARCOKKAL

Vicsek Annamdria

A belathat6 jovben a n6vekvs mértékben globaliza-
16d6, felgyorsult és folyamatosan véltozé viligban a
sziikséges készségek és képességek is folyamatosan val-
toznak, nem konny( ezeket kdvetni gyakran az atlagos
képességekkel rendelkezd tanuldk (és felndttek) sza-
mara sem. A tanulisi kudarcok elleni kiizdelem azért
fontos az OECD orszagok szdmara, hogy megel6zzék
a valtozasokat kovetni nem képes csoportok arinyé-
nak novekedését az iskolarendszerben tanuldkon, ill. a
leszakadd csoportok arinynovekedését a tirsadalmon
beliil. A tanul6i kudarcok kérdését tirgyald kotet vol-
taképpen egy nemzetkozi kutatds beszimol6ja, amely

SZEMLE D

1996-ra késziilt el, s egy 1994-ben inditott OECD vizs-
gilat eredményeit adja kozre. Az elemzés alapjat a részt-
vevd orszagokban a témabol késziilt helyzetjelentései,
ill. ezek kozos szempontok mentén torténd elemzése
adja, melyet a résztvevd orszigok hirom szeminirium
soran, harom helyszinen vitattak meg, s forméltak vég-
legesre. A kotet a kutatas Osszefoglald jelentésén kiviil
a résztvevd orszagokrodl is ad egy-egy kozelképet az
orszagjelentések révén.

Az iskolai kudarc régi problémaja az oktatastigy-
nek, az ezredfordulén azonban {j kontextusban jele-
nik meg. A tanulasi kudarc és az alulteljesités az isko-
laval egyidej(i fogalom, s az iskolazas folyaman barmi-
kor eléfordulhat: az iskolaskor kezdetekor, késébb, sét
felnéttkorban is. A masodik vilaghabortig a legtobb
orszag adottsagnak vette az iskolai kudarcok 1étét, az
alapfokti oktatisban a kiilon csoportba terelés
(streaming), ill. az alapfoku oktatast kovetd szakasz-
ban az iskolatipusok kozotti szelekcid volt ennek ke-
zelésére a megszokott gyakorlat. Néhany innovativ vagy
kisérleti iskolat leszamitva a tantervek elsédlegesen in-
tellektulis készségek atadasat szolgiltik. A masodik
vilighiborat kévetéen az oktatishoz valé hozzaférés
kiszélesitése valt elsGdleges oktataspolitikai célla, az
oktatasi szint emelése altalanos tarsadalompolitikai célla
egyben. Az 1960-as években az esélyegyenl8ség volt a
legfontosabb oktataspolitikai kulcsszo, az oktatastol
és kiszélesitésétdl komoly gazdasagi és tirsadalmi eld-
nyoket reméltek. Id8vel azonban a kezdeti optimiz-
must kikezdte a gyakorlat, s a remény, hogy a kiilon-
b6z6 tarsadalmi csoportok kozotti iskolai teljesitmény-
kiilonbségek az oktatas eszkozeivel felszimolhatéak,
szertefoszlott. A 80-as évekt6l, a gyors technoldgiai
valtozasok és a strukturalis valtozasok kovetkeztében,
az esélyegyenldtlenségekrdl eltereldott a figyelem, az
oktatasi rendszer egésze teljesitményének emelése valt
célla - ami jelent8s atrendezédést, paradigmavaltast
eredményezett a 90-es évekre. Az ezredvégre a munka-
erdpiac felkésziilt, rugalmas, akar t6bbszori foglalko-
zasvltasra, atképzésre képes munkaerSt igényel, az
oktatasi rendszereknek egy élethosszig (mas megkdze-
litésben: életfogytig) tartd tanulasra kell felkészitenie a
tanulokat.

Az iskolai kudarc ebben az értelmezési keretben
nemcsak magukra a leszakad tarsadalmi csoportokra
nézve jelent tavlatilag problémat, hanem hosszabb ti-
von az egész tarsadalmi integracidt is veszélyezteti, rend-
kiviili mértékben megnGhet a kihivasoknak eleget tevd
és azoknak eleget tenni nem képes csoportok kozotti
tavolsig. A 90-es évekre ezért a két kovetelmény: a
gazdasdgi versenyképesség és tarsadalmi kohézid - ami
a korabbi évtizedekben kényszer(ien szembekeriilt egy-
massal- nem egyméssal szembehelyezve, hanem egy-
idejli kivinalomként fogalmazddik meg.
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