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Kell-¢ kiilon tankényv az iskolarendszer(i feln8ttoktatds szimara?

Az Oktarési Minisztérium hivatalos adatai szerint a 2000/2001. tanév tankényvjegyzékén
1781 db. tankényv és 3370 db. segédkonyv szerepel. Felvetddhet a kérdés, hogy ez a tobb
mint 5000 kényv, amely a tanuldst van hivatva segiteni a kézoktatdsban, sok-e vagy kevés. Ha
az abszoltt szdmot nézziik, akkor ez rermészetesen soknak tfinik. Van azonban egy olyan
teriilete a kdzoktatdsnak, amelyet az utébbi években elkeriiltek a rankényvirék. E teriilet az
iskolarendszerti feln8troktards, amelyben a statisztikai adatok szerint ma is — az 1986. évi
adatokkal megegyez8en — mintegy 130 ezren tanulnak a kiilénb6z6 iskolai fokozatokon. Ter-
mészetesen a hangsilyok eltolédtak az 1986-os statisztikai adatokhoz képest, hiszen lecsok-
kent az 4ltaldnos iskoldba jiré felndttek szdma, a kiszépiskoldba jéréké véltozarlan maradr,
mig a fels§oktatdsban jelent8sen megndvekedett. Az dltaldnos iskoldba jarék lérszdmanak
csikkenése nem magyardzhatd egyértelmdten az igények csokkenésével, hiszen —a KSH ada-
tai szerint — egyre nd a 15 éven feliili népességben az analfabérdk és az dltaldnos iskoldr el nem
végzettek szama. A probléma okdt sokkal inkabb kereshetjiik a tananyag és a tan{tdsi médsze-
reink elavultsdga, korszertitlensége mellett az életkoriilmények és a feln8iikori tanulds koriil-
ményeinek megneheziilésében. Ugyanezeket a problémékar fellelhetjiik a feln8teek kozépis-
koldiban is.

Amikor az iskolarendszer( feln8ttoktatds nagy expanziéja hatalmas t6megeket vonzott az
1960-as, '70-es években, akkor kiilsn — a nappali iskoldkétdl eltér8 — tantervek és tanksnyvek
késziiltek a feln8ttek szdmdra. E kozel hisz évig tarté folyamatos fejlesztési munka sordn
olyan tanuldst segit8 anyagok késziiltek, amelyek figyelembe vették a felnduckori tanulds elré-
1§ sajdtossdgait és azt a sz(tkds id8keretet, amellyel a munka mellett tanulé felndrrek rendel-
keztek. Ily médon kialakult egy olyan tanterv- és tankdnyvesomag, amely rendelkezett mind-
azokkal a didaktikai sajdtossdgokkal, amelyek megkinnyitették a felnéttkori tanuldst. Ez t8bb
tantdrgyndl olyan sikeres volt, hogy az akkoriban ,egytankényves” nappali iskoldk alternativ
rankényvként is felhaszndledk. 1986 utdn, amikor megkezd8dstt az OPI FelnStinevelési Osz-
rdlydnak felszdmoldsa, ez a folyamatos fejlesztési tevékenység megszakadt, és e rankényvelk
lassanként devalvalédiak, majd amikor elfogyrak a kényvkiadék rakedraibél, cimiiket kibiz-
tdk a rankényvjegyzékbsl. A 90-es évekre e tankdnyvek, teljesen korszertitlenné vdlva, eltfin-
tek a forgalombdl. A 90-es években kibontakoz6 tankdnyvpiac, a kinyvkiaddk [dbra 4lldsa
utdn, els@sorban a nappali iskoldk tankdnyvelldrds felé vette az irdnyt. Az elmule években
bekévetkezett tartalmi és szervezet fejleszeési torekvések és valtozdsok éppen elég munkdt
adrak a kiadéknak ahhoz, hogy kiessen ldtékoritkbél a kdzokratds felnérrokeatrdsi dga.

Az OKl-ban 1996-ban megalakult Feln&rtokratdsi Csoport [étrejstrének elsd percéidl arra
orekedett, hogy a felszdmoldsok, Ssszevondsok és egyéb okok miatt egyre nehezebb helyzetbe
keriil8 feln8rrokratdsi iskoldk szdmdra segitséget nydjtson mind a szervezeti, mind a tartalmi
megtjuldshoz. E munka sordn elkészitertitk — a nat felnStrokeatdsi adaprdciéjinak credmé-
nyeképpen — azokat a tantervi ajénlatokar, amelycket ma mér az iskolarendszerii feln&rrokra-
tdsban, helyi tantervi elemekkel kicgészitve, széleskoriien haszndlnak,

A 2000-ben bekévetkezetr okratdspolitikai dontések sordn megkezdriik az iskolarendszer(i
felnGrrokrards kerettanterveinek kidolgozdsat. Természetesen e kerettanterveknek a legkorsze-
ribb rartalmakkal kell rendelkezniiik, és fel kell haszndlnunk készitésiik sordn mindazokar az
andragégiai ismereteket, amelyeket ¢ tudomdny szdmunkra a legurébbi évelkben megterem-
tett. Ugyanis a felnGurek iskoldi tananyagédnak tervezésekor a gondolkodést elolrél kell kezde-
ni. Yagyis nem elégséges a felnsvekvd nemzedékek nappali iskoldinak éppen érvényben 1év6
tananyagabdl kiindulni. Inkdbb sorra kell venni mindazokat a tényezker, amelyek a felnée-
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rek iskoldit meghatdrozzdk és jellemzik, el kell végezni viszonyfidsukat a rendes kortak iskold-
i} meghatdrozé és jellemz8 tényez8khoz, meg kell dllapfrani killsnbségeiket és azonossigaikat.
Es véllalni kell, hogy a gondolkodds eredménye netdn a teljes kiilonbsz8ség, netin a teljes
azonossag, vagy netdn az azonossigok és kiilonbségek valamilyen szerves egysége lesz. Mind-
ezek mellett tudomdsul kell venniink azt a tényt is, hogy mig a pedagégia tantervelmélete
alaposan tdmaszkodhar a fejlédéslélekean régebbi és djabb kelettt tudomdnyos eredményeire,
addig az andragdgial tananyagtervezésnél, a tanulni akard felndttek eltérs életkora miat,
egészen mds alapokat kell keresniink a feln8tikori tanulds sajétossdgainak elemzésekor.

Régéra ismert pszicholdgiai tény, hogy az érdek és az érdeklddés szorosan dsszefiiggs foga-
lompdrt alkot. A tanuldi érdeklddés feln8ttkorban nagyon sok esetben nem raldlkozik az
iskolal tananyaggal. Hiszen milyen érdekek vezérlik a felngttkorban tanulni szdndékozdékar?
Napjaink egyik legsarkalatosabb problémdja a munkahely, illetve a tarsadalmi status megrar-
tésa, megdrzése. A felnSttkorban tanulni akarékart egziszrencidlis és presztizsmotivamok kény-
szeritik az iskolapadba. Ily médon természetesen elvirjak az iskoldtél, hogy az ott ranultak
révén képessé vdljanak sajdt problémaik megolddsira. Ha az iskola nem veszi rudomdsul a
feln8tinek ezt az érdekér, és érdekldésér e ponton megragadva nem alakitja, fejleszti a tanul-
ni akard felnéte személyiségét, akkor ez a tanulmdnyok megszakitdsdhoz, lemorzsoléddshoz
vezet. A gyermekkordban mar egyébként is sok iskolai kudarcot 4télt felnéte ily médon eljur-
hat egy olyan véleményhez, melynck eredményeképpen mér semmilyen iskolai tanulmdnyo-
kat nem kivdn folytatni. Tehdt ezt a rendkiviil labilis dllapotot a feln8troktatds iskolzinak
folyamatosan figyelemmel kell kisérniiik, és mar a tananyag tervezésekor tudomdsul kell ven-
niiik a feln8ttkori tanulds pszicholdgiai sajdtossdgait.

A felnétt emberek biztosak abban, hogy mi érdekli és mi nem érdekli 8ket. Megdllapodot-
tabb a tuddsvdgyuk, jobban ragaszkodnak elképzeléseikhez. Sokszor azonban nyitottabbak is,
ha az tjj érdeklédési irdnyok egybe kapesolhaték — az eddig még felszinre sem jutott — tapasz-
ralataikkal. A feln8tt emberek tanuldsi érdeklddése a tdrsadalmi és munkatevékenységiik tala-
jan bontakozik ki. Az andragdgiai irodalomban twbbé-kevéshbé feltdrt tény, hogy a felndut
ember praktikus gondolkodasti. Azaz élethelyzetébdl fakadd igényeinek és sziikségleteinek
kielégitésére torekszik, s ez erre irdnyuld tevékenységének eredményeit kozvetleniil akarja l4t-
ni. A tanulds eredményeit munkdjaban és az élec minden teriiletén alkalmazni kivdnja. Mivel
tanulds kozben tdrsadalmi és munkatevékenységet folytat, igy ezt szinte egyidejlileg meg tudja
tenni. Szemben a gyermekek tanuldséval, akik az iskoldban csak mintepy felkésziilnek arra,
hogy az ott tanultakat majd a nagybetds életben felhaszndljdk.

A felnéee ember tgy kapcesolédik be a tanulds folyamatdba, hogy élettapaszralatokkal, ko-
rabbi tanulmdnyaibél és més forrdsokbél szdrmazé valamilyen szintd dltaldnos miveleséggel
és szakmai tuddssal rendelkezik, amelyekkel a tanitdsnak és tanuldsnak szdmolnia kell.

A magéval hozotr dllomdny érintkezésbe keriil, illetve az eredményes tanulds érdekében
¢rintkezésbe kell keriilnie az j ismeretekkel. Ha a kapcsolat spontdn médon nem alakul ki —
bér ez a spontaneitds elég jellemz8 —, meg kell talalni annak tantervi és mdédszertani eszkozeit,

hogy feltédentil létre j6jjon.
A ,hozott” tapaszralati és miiveltségllomdny a térsadalmi é munkatevékenység sordn fel-

halmozédott ismereteket, dltaldnositdsokat, ftéleteker (és elSitéleteket), a kialakult gondolko-
désmédot, az értelmi képességek bizonyos fokd meglétét és a meglévs ismeretek valamilyen
fokd alkalmazni ruddsér foglalja magdba. A ,hozott” dllomdny rendszert alkot. Nagyméreék-
ben fiigg a miiveltségi szinvonaltdl és a tarsadalmi munkamegosztdsban elfoglalt helyt8l. Mi-
vel az egyén mozgdsa és tapasztalatszerzési lehet§sége természetes korlatok kozétr megy végbe
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(amelyet miveltsége és a munkamegosztdsban elfoglalt helye jelent8sen determinal), a ,ho-
zott” ismeretek, dltaldnositisok, {téletek pontatlanok, félismeretek is lehetnek, nem mindig
megalapozottak, az 4ltaldnositisok nagyon sokszor elhamarkodottak.

A Lhozott” tapaszealati és miveltségallomény rermészeses kapocs az iskolai tanulds és az éler
kiizitr. Nem megmerevedett, hanem 4llandéan alakulé dlloményrdl van sz6, amelynek alaki-
tdsat a tanuldssal parhuzamosan az élet végzi. Az dllomdny dllandésult bizisa mellerr mindig
jelen vannalk a legdjabb tapasztalatok és az iskoldn kiviil djonnan szerzett ismeretek. Az iskolai
tanulds folyamatosan hat a tapasztalatszerzésre és a tapaszralatok éreékelésére, dralakitja a ta-
pasztalatszerzés korét, médositja a vélogatds szempontjait. Az iskolai tanulds és a tapasztalati
allomany kapcsolata azt jelenti, hogy az iskola permanens kapcsolatba keriil a tanulék tdrsa-
dalmi és munkatevékenységével.

A ,hozotrt tapasztalati és miiveltségdllomény tdmogatja vagy gdrolja az 4j ismeretek megta-
nuldsdr, 4j készségek, jartassigok kifejlédését, s6t a tdrsadalmi és munkartevékenységben valé
alkalmazdsukat is.

A tapasztalati és mfiveltségéllomany kapcsolata a tananyaggal a pszicholdgiar transzfer jelen-
ségén alapul. A ,hozott” &llomany megkdnnyid az 4j fogalmak kialakitdsit, ha e fogalmak
tartalmdt, illerve egyes tartalmi jegyeit rd lehet épiteni a tanulék tapaszralaraira. Megkonnyfti
tovabbd, ha az adott fogalom, illetve egyes tartalmi jegyeinek ismerete hibétlan, tiszta ismeret,
amelyet tovibb kell b8viteni, pontosabbd kell tenni, esetleg djabb Gsszefiiggések kozé kell
helyezni. Megneheziti, ha az adott tapaszralatok hibds dltaldnositdsdba titkdzik az 4j fogalom
kialakitasa, valamint ha az adott fogalomrdl, annak bizonyos tartalmi jegyeirdl , felszedett”
ismeretek pontatlan, félreértett ismeretek, kiilonésen, ha ezt valamilyen tapasztalat igazolni
latszik. A rapaszralatok ereje igen nagy. Sokszor elmossa az 1j ismeretek hardsdt, ha az uj
ismeretek a rapasztalatoknak ellentmondanak vagy ellentmondani ldtszanak. A tapaszralatok
sz(ik és tilsdgosan praktikus kére tdlsdgosan kdnnyen keriil ellentmonddsba a tudomédnyosan
4lraldnositott igazsdggal azoknak a fejében, akik nem ranultdk meg végigjdrni a konkréudl az
dlraldnoshoz vezet8 utakat. Az Gj ismeretek ezekben az esetekben beleiitkdznek a hibds isme-
retekbe, és nagymértékben megnehezitik, esetleg Iehetetlenné teszik a tanulést.

A tapasztalatok indokoljék, hogy fontos helyet kapnak a tanuldsban az indukiiv gondolar-
menetek. Ez természetesen nem azt jelenti, hogy degraddljuk a deduktiv gondolatmencicker,
hiszen minden gondolkodds, minden tanulds az indukcié és a dedukcié 8sszefondddsa. In-
dukcié és dedukcid segitségével kapesoljuk Sssze a tapaszralatokar, a gyakorlator az elmélertel.
De mindeniitt meg kell taldlnunk annak médozatait, hogy a Iehetséges tapasztalatokbdl in-
duljunk ki és t8liik jussunk el az 4j ismeretekhez. A deduktiv 1épés tobbek kivzorr akkor kiver-
kezik, amikor a kész dltaldnositdsokbdl, a tételekbd], az elmélethd! visszautalunk a konkréru-
mokra, a gyakorlatra, a tapasztalatokra — és az elmdleti igazsdg alapjdn megerdsitjitk vagy
céfoljuk, jévihagyjuk vagy durendezziik a tapaszalatck igazsdgait.

Tehdt amikor dsszedllitjuk a feln8trek iskoldinak tananyagszerkezetét és tarralmait, a fenti
tényez8kre — és mellette még mds, az andragégia cudomdnya dleal feltdre pszichikds és szocialis
sajatossdgokra is — tekintettel kell lenniink.

Nem szabad abba a hibdba esniink, hogy a felnéttek szdméra a nappali iskoldk , zanzdsirott”,
leegyszertisitetr rananyagar dllitsuk 6ssze. Hiszen a vizsgdn egyenérickd kiverelményeknel
kell megfelelnitik. Inkdbb torekedniink kell arra, hogy a hozott tapasztalati dllomanyra c4-
maszkodva kezdjik meg a tananyag felépftésée, & ezen keresztiil juttassuk el a ranulékar a
korszerdl miiveltségtartalmakhoz és az elméled dlraldnositdsok gondolati cselekvéseihez.

Ily médon a késziil§ kerettantervek megkisérlik egy olyan rananyagstrukedra felvdzoldsit,
melyben az elkiilonilé tantdrgyak kiilonbszd szinti integrdciéja is Ichetdvé valik. A kitlonbo-
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78 nyelvi — magyar anyanyely, idegen nyelv, gépi nyelv, képi nyelv — informécidk kiziése
kommunikiciés élethelyzetek szimuldldsdn keresztiil, folyamatos ,tevékenykedrtetédsen” 4t jut-
tathatjdk el a feln8tr tanulékar magasabb szint(i abszirakcids mitveletekhez. De ugyanigy a
természettudomdnyok, illerve a tdrsadalomtudomdnyok kdzotti dsszefliggések feltdrdsa is se-
giti a tanuldkat — a romlé mechanikus meméridjuk haszndlata helyett — az incellekrudlis me-
méridjuk felépitésében, fejleszrésében. Természetesen ez a fajra gondolkoddsméd csak abban
az esetben tud teret nyerni a felnGttek iskoldiban, ha ehhez elkésziilnek a korszerti taneszks-
7ok is. Es természetesen sziikség lesz az iskolarendszerd feln8ttokratds tomegokratds-jellegé-
nek mindségi szemléletd dralakirdsdra is. (Tandr-rovdbbképzésekkel, andragégus-képzéssel.) E
szempontokon tilmenden természetesen még egy sor szocioldgiai, gazdasigi, pszicholégiai
wényezdt is figyelembe vehetnénk annak érdekében, hogy feltdrjuk a felnétckori ranulés-tani-
tds eltérd sajdrossdgait.

Visszatérve tehdr a cimben feltete kérdéshez, dgy gondolom, hogy szitkség van az iskola-
rendszer(i felndtrokeards szdmdra késziil§ j, korszerd, a feln8irek egyre neheziil§ tanuldsi
koriilményeit figyelembe vevs, s ily médon az egyéni felkésziilést — még akdr nyitotr képzést
vagy tévokratdst — is lehet6vé tevs tankdnyvekre és ismerethordozdkra. Azt a megszoritdst fon-
tosnak tartom, hogy ezen ismerethordozék mindig valamilyen , tevékenykedtetéssel” teremtse-
nek kapcsolatot a felngue tanuldk éetbdl hozott tapaszralatai és az iskolai tananyag kozétr.

Ha figyelembe vessziik, hogy a feln6trek kozépiskoldiban évek éta mintegy 80 ezren ranul-
nak, dgy vélem, hogy eme \j tankonyvek elkészitése — a szakmai hasznossdgon il — iizlet
véllalkozdsként is sikert jelenthetnének.

Lada Liszls

Felekezeti felsGoktatds Fszak-Kelet Magyarorszdgon
(A harmadfoku oktatds kiterjedésének oktatéi percepcidja)

A magyar fels6okratds 90-es évekbeli sokrétlt dralakuldsi folyamatanak egyik jelent§s eleme,
hogy nétt az egyhdzi fenntartdsd intézmények ardnya a harmadfokd intézményrendszeren
beliil. Ez a ndvekedés két forrdsbél tdplalkozott: részben 4] iskolédk nyitorrdk meg kapuikat,
részben mdr mitkddsket vertek 4t az egyhdzak.

Az egyhdzi fenntartdsu felsGokratdsi intézményck a kiilonbsz8 statisztikal tdjekoztatdkban
kétféle név alatt szerepelnek: néhol az egyhdzi (egyhdzi egyetemek, f8iskoldk), néhol a bittudo-
mdnyi (hittudomdnyi egyetemek, f8iskoldk) jelz8vel. Ez a nem egyértelmi fogalomhaszndlat
az elnevezés tovébbi problémdit veti fel. Véleményiink szerint a hictudomadnyi jelz8 téves 4lta-
ldnositds, nem utal ezen intézmények éppen az utdbbi évtizedben kibdviilt képzési profiljdra;
az egyhdzi megnevezés viszont egyfajta egységes egyhdzi okratdsi rendszer meglétée sugallja.
Helyesebb lenne a felekezeti kategéria haszndlata, amely hiien kifejezné azt, hogy ezek az
intézmények nem egy nagy egységes, hanem sok kisebb alrendszert alkotnak a magyar fels6-
okratdson beliil.

Az 1998/99-es tanév adatai szerint a 28 felekezeti intézmény az dsszes felsGoktatdsi intézmény
31%-4t teszi ki. A tovabbi statisztikai adatok jé! tikrozik, hogy ezek minden tekintetben a
kisebb létszdm iskoldk kézé tartoznak, az sszes hazai hallgaténak mindéssze 5,5%-a tanul, és
az Bsszes f64ll4st hazai oktaté 4,7%-a ranit ezekben; az egy oktatéra juté hallgatélétszdm igy az
emlitert 28 intézmény esetében dclagosan 20 £8, mig ez 1998/99-ben az dllamiakban 15 6 volt.

A Debreceni Egyetem Neveléstudomanyi Tanszékén folyé intézményi kutards keretében
keriilt sor arra, hogy a Tiszantdl felekezeti fels6okratdsi intézményeinek, tehdr a Debreceni
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