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KOZEPFOKU OKTATAS EUROPABAN

A Kézépfoki oktatis Eurépiban c. kényv a Secondary
Education for Europe cimd nemzetkozi dsszehasonli-
t6 project eredményeire épiil, s 1997-ben jelent meg az
Eurépa Tandcs kiadisiban, A kétet atfogja a kézépfo-
ki oktatds egészét, s kiterjed annak legtdbb részkérdé-
sére az eurdpai orszagok tobbségének vonatkozasaban.
A bevezetSt kovet8en az elsé rész a kozépfoka okta-
tast tarsadalmi kitekintésben targyalja. A kovetkezd rész
a kozépfok oktatis konkrét kérdéseit tirgyalja, a
masodik fejezet a kézépfok szerkezetét, a harmadik a
kézépfoki oktatas rinyitasit, a negyedik az iskola kilsé
és belsé viszonyait, az 6tddik a tanterveket, a hatodik
az értékelést, a hetedik a tanirok, személyzet kérdéseit
jarja koriil. Az utolsd fejezetek ismét atfogobb pers-
pektivakat vilasztanak, a nyolcadik fejezet az eurdpai
dimenzidt targyalja az oktatasban, a kilencedik fejezet
a mindség és esélyegyenléség kérdéselt, s a tizedik,
utolsé fejezet a jovdbent kilatdsokra és kihivasokra
tér ki. A targyalt kérdésekben az altalinos tendencidk
attekintése utn az egyes orszigok gyakorlatit 1smer-
teti a kotet, figyelemmel a kiildnbségekre és a hason-
{6sagokra is.

A kényv bar igen izgalmas, mégsem kdnnyd olvas-
many, témavalasztasa ugyanis az oktatast rendszer egyik
legnehezebben attekinthetd részét érinti, ami rogton a
bevezetésben, az alapkérdések, definicids kérdések tisz-
tazasa soran kideril. A kézépfoki oktatds definiciéja
ugyanis nem egyértelmil, nemzetkozi 6sszehasonlitas-
ban a ,,kézépiskolai oktatasnak” (secondary education)
tobbféle jelentése van. Az oktatés hossza kdzépfokon
orszagonként 3 és 9 év kozt valtozik, a beiskolazast
életkor 10 évestd] 16 éves korig, a végzés, kilépés kora
16 és 20 éves kor kozott van. A kozépfoki oktatast
kannytl volt feltlré] lehatarolni mindaddig, ami a ko-
zépiskola csak a fels6fokra valé felkészitést jelentette,
azbta azonban sok a valtozas, s a lehatirolds nehe-
zebb, mivel az Altalinos képzés mellett szakmai és
technikusi képzés 1s létezik kozépfokon, s nem to-
vibbtanulasra felkészits altalanos képzések is vannak
a fels6fokd tovabbtanulasra valé felkészit akadémi-
kus képzések mellett, s a felséoktatasban is kialakult a
nem egyetemi, f8iskolai szektor. A definiciés bizony-
talansig mas ,hatdrkérdéseket” is érint: a kézép- és
fels6fokl oktatds kozotti, az iskolarendszery oktatis
és a feln6ttoktatds, valamint az egyes tanulécsoportok
kozottl hatdrok kérdéseit. A kézépfokd oktatis atfe-
désben van a felséfoku oktatissal, de az alsékézépfok
és az alapképzés felsé szintje is atfedi egymast. Nehezi-
ti az attekintést, hogy egyre tobb technikusi képzés
indul, ezek kozil sok a felsdfok felé terjeszkedik a
magasabb képesitési igények kapcsan, s az is, hogy
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mar igen sok a tdlkoros tanuld is ebben a sivban, akik
17-20 év kozbttiek, ami szintén erdsiti az atfedést mas
oktatsi formakkal, szintekkel. Szamos olyan program
1s sziiletett a két szint kozott, a kozépfok és a felséfok
hatiran, melyek célja a tanulék esélyeinek névelése
rovid szakmai képzések révén. A definicids és kate-
gorizicids problémékat tovibb noveli, hogy szervezd-
dik kdzépfoka képzés felndttek szimara s, ami szin-
tén egy nagy szektort jelent. A kotet a definicids ne-
hézségek taglalisit kévetden lehatirolja a maga sza-
mira a kézépfoku képzés fogalmit: azt tekinti a ko-
zépfokd oktatas részének, amelyekhez az ISCED2 és
ISCED3 szintfi programok tartoznak, koztiik olyanok-
kal is, melyek logikusan az ISCED4 szinthez is tartoz
hatnénak.

A kotet els6 része, mely a kozépiskola a tirsadalom-
ban cimet viseli, azokat a kérdéseket jarja korill, ame-
lyek a tdrsadalmi igényekkel dsszefiggésben és a ko-
zépfokil oktatassal kapesolatban felmeriilnek: a kozép-
iskolazas céljat és ndvekedését, a kotelezd oktatas kér
dését, az oktatissal szemben megfogalmazédé kritika-
kat. Bar minden oktatasi szintre érvényes, a kdzépfo-
ki oktatasra killonosen igaz, hogy kiillonbézd elvari-
sok kereszttiizében m(ikédik. A kdzvélemény ma erd-
sebben érdeklédik az oktatds irant, kdrvonalazottabb
elvirasai vannak, ezekre a politikinak és az iskoliknak
reagalnia kell. Kilonosen, mivel a kozépfokd oktatdst
t6bb orszighan éri kritika, részben amiatt, hogy elsza-
kad a valé élettdl, s részben amiatt, hogy a kozépfo-
kon a tanuléi teljesitmények nem hozzik azt az elva-
tast, amit a koltséges rendszer lehetvé tenne. Ez a
kritika csak ritkdn érinti a rendszer szerkezetét és 6
jellemzéit (pl. a finanszirozas vagy az rinyitas rendsze-
1et), s az oktatds 6 célkitlizései ~ esélyegyenléség, al-
lampolgari létre és munkaerépiacra vald felkésztés, a
tanulok személyes képességeinek kibontakoztatisa -
sem kérdGjelezédtek meg. Tagabb perspektivat alapul
véve az utdbbi 25 évben azonban a célkittizésekben
jelent8s valtozasok figyelhetéek meg: az esélyegyenld-
ség értékének dominancidja pl. mar megkérdjelezd-
dott olyan més értékek javira, mint az egyéni szabad-
sag, a valasztas lehetGsége és a piac. Az utébbi a neo-
liberalis eszmék fényében megfogalmazva: a kézokta-
tas egyarant kozszolgaltatis és piaci termék, aminek
mindségéért a szolgaltatd felel6s. Az oktatis ilyenfor-
man egyszerre két oldalré! is megkérddjelezdatt: re-
szint mas kozszolgaltatasok fel8l (pl. egészségiigy)
méstészt a forrisok hatékonyabb felhasznilisa felél
maga a kozszolgalati szféra részeként. Ezek a mingség
irntl igény eréstdését is eredményezték, mely folya-
mat Nyugat-Eurépiban mir sok éve, Kazép és Kelet-
Eurépaban pedig néhiny éve jelentek meg. Osszessé-
gtben ma mir egy Uj egyensaly kialakitsa jelent kihi-



vist a hagyomadnyos és az Gjonnan megfogalmazott
tarsadalmi igények kozdtt, miszerint az oktataspoliti-
kai keretben az 1j értékek és elvek 1s helyet kapnak a
régick mellett. A valtozis részben mar tetten érheté a
kozépfoky oktatdsban: mikroszinten mar valéban na-
gyobb az egyéni szabadsag a programokon belil A
viltozasok elsdsorban az oktatds tartalmat és a kinalat
jellemzéit érintették, hatasuk jelentds volt az irdnyitds
stilusdra, a gazdilkodfsra és a kimeneti szabalyozasra
vonatkozdan ts, kevéshé érintették a rendszer szerkeze-
tét és az intézmények szervezetét. A felelGsség (jrael-
osztdsa kovetkeztében osszességében a ,periféridk” ju-
tottak nagyobb mozgistérhez (regionalis és lokalis szin-
tek il iskolahasznald csoportok) az irdnyitasban. A
sziil8k és a diskok kliensekké és feleldsséggel birg ér-
dekeltekké valtak, akik komoly hatéssal lehetnek az
intézmények mitkddésére - ami jelent8sen csokkentet-
te a professziondlis csoportok, mindenekel8tt a tani-
rok hatalmat.

A tirsadalmi elvirisok mas vonulata a kozépfokd
oktatds exedményessége feldl kérdSjelezi meg a képzés
egyes vonatkozasait, az okbdl, hogy egyes allitisok
szerint az oktatds nem képes jo minGség ,terméket”
eléallitani, felkésziteni a tanulokat a tirsadalmi életre
és a munkaer8piacra. A 70-es évek Ota megfigyethetd
magas ifjisagi munkanélkiiliségre mutatva sokan meg-
kérdjelezik a kozvetlen kapcsolat 1étét az oktatés szin-
vonala és a munkaer§piaci esélyek kozott. A fentiek
ellenére tigy tiinik, nem tort meg az oktatis potencia-
lis elényeibe vetett bizalom. Az orszigjelentések toret-
len bizalomrol, sét novekvd elvarasokrél szimolnak
be. Sok orszagban kifejezetten része az oktatdspoliti-
kai torekvéseknek a részvétel novelése a fels6kozép-
fokon: frorszaghan pl. 2000-re 90%-ra akarjik emelni
a kozépfokon vald részvétel aranyat, Franciaorszig-
ban az életkori csoport 80%-anak akarnak érettségit
adni. Norvégiaban és Svédorszagban a 16 és 20 év
kozotti fiatalok még harom év teljes idejd iskoldzdsra
szamithatnak.

A kézépfoku oktatas szintjén a tdrsadalmi vonatko-
zast kérdések kézott felmerill a tankdtelezettség kér-
dése is, a teljes beiskoldzas biztositdsinak iddtartama.
A torvény altal garantdlt teljes beiskoldzas mellett sz6-
16 nyomis a felsd-kozépfoki oktatasban két oldalrél
jon: az egyik oktatason kiviili, a masik oktatison beli-
li eredetti. A belsd nyomis abbd! fakad, hogy az isko-
lazottsagi szint emelkedése a népesség esetében a ma-
radék marginalizalodasahoz vezet, ezek beiskolazasa
ill. iskolaban tartasa szocialis okokbol kivanatos. S mivel
éppen ez a csoport nem valészint, hogy magitol ma-
radna, ehhez a torvényi szabalyozas szitkséges. A kiil-
s& nyomast a gazdasig munkaerdigénye jelenti, az a
tény, hogy erésen beszlikiiltek a munkalehetéségek az
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iskolabd] szakmai végzettség nélkil kilépSk szamara,
Mindkét emlitett tényezd-a felsd-kdzépfok végéig tartd
teljes iskolizds mellett szol.

Torténeti perspektiviban a kozépfokt oktatassal
kapesolatban az oktatasi rendszerekben megfigyelhetd
tendencidk tobbsége valamilyen modon a kdzépiskolai
oktatas expanzidjaval figg dssze. A kdzépiskolazasban
tapasztalt novekedés nemcsak az utdbbi évtized jel-
lemz8je, joval korabban 8ltdtt tdmeges méreteket. A
haborat kévetd id6szakban, 1945 és 1970 kozott a
beiskoldzas Eurépa-szerte megemelkedett. Az eurdpai
OECD orszagokban 1950 és 1965 kozott a jellemzé
ndvekedés masfél-kétszeres volt, de egyes orszagokban
meghéromszorozoddott a tanuldlétszam. A kézépfokt
oktatas nem egészen két évtized alatt athaladt a ,sze-
lektiv” formabél a ,tomeges” szolgaltatissa valas sza-
kaszan. A kozépfokir iskolazas expanzidjinak & oka
az elemz8k szerint nem a hibori utdni demografiai
robbanas volt, mivel az eurépai OECD orszigokban
kevés kivétellel a kérdéses életkori csoport létszama-
ban 1950 és 1965 kozott csak egyharmaddal, vagy en-
nél kevesebbel novekedett. Az oktatas iranti igény ko-
vetkeztében megndvekedett részvétel volt a legfonto-
sabb hajtéereje a novekedésnek.

A kézépfoki oktatds expanzidja a 70-es években
folytatédott, bar kisebb iitemben, a névekedési cst-
csot sok orszigban a 80-as évek soran érték el. Azdta
ez lelassult, s8t egyes esetekben a beiskoldzas egyene-
sen csokkent. A csokkenés okai kozétt demogrifiai,
tarsadalmi és politikai tényez8k egyarant vannak. Sok
orszigban a sziletési rita a 60-as évektdl csékkenni
kezdett, ami a 80-as évek elejété] fogva befolyasolta a
beiskoldzast. A részvétel névekedésének lendiilete meg-
tort, tovabbi novekedést méar korldtozza a kozépfoku
programok gyenge adaptalisa a ,maradék”, azaz a szo-
cialisan hitrinyos helyzet(l csoport szikségleteihez. A
dontéshozok is kezdték megkérddjelezni a teljes élet-
kori csoport egyre hosszabb idejid iskoldban tartdss-
nak a hasznat. A kritikai megnyilatkozasok ergsodtek
a tanulmanyi eredményekkel kapcsolatban, kilénssen
a kozépfokon, mindenekel6tt a munkaeré ,taloktata-
sa” miatt. A gazdasig, mint mondjik, tovibbra is igé-
nyel nagyszdm szakképzett embert, az oktatds egyre
emelkedé szintje ezzel az igénnyel konfliktusba keri-
het. A ndvekedés - a mérsékl8dés ellenére - dsszessé-
gében folytatédik, hajtderejét ma is szintén inkabb a
tarsadalmi és egyéni igények semmint 2 munkaerépiaci
elérejelzések jelentik. Az egyes orszigok kozott mér
jelentés kiilonbségek is vannak e tekintetben: mig 1980
és 1991 kozott a kézépfokon a beiskolazas csokkenésé-
nek lehetiink tanti néhany orszagban (25%-kal csok-
kent pl. Ausztridban, Belgiumban, Németorszagban,
Olaszorszagban, Hollandiaban, Norvégidban, Svajcban,
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és az Bgyesillt Kirilysagban), ahol viszont a kezdeti
novekedés alacsony volt, folytatddott a névekedés a
demografiai csokkenés ellenére (Portugilia, Spanyol
orszag, Tordkorszag, és Gorogorszag). (Vannak azon-
ban orszagok, ahol a létszimesokkenés a demogrifiat
hullam alakulisa kovetkeztében késébb mutatkozik,
pl. ilyen Németorszag és Franciaorszag.)

A fejlett orszagokban a 14 és 15 éves népesség kote-
lezd iskolaztatisa 1970-re szinte mindeniitt befejezd-
dott, a folyamat ma mar a 15 és 18-19 éves népesség
teljes kortt beiskolazasa felé tart. Még a folyamat koze-
pén tartunk, de ma mér a 18 éves korig tart beiskold-
zas kérdése van a lathataron. A kotelezd oktatis legiti-
micids érvei kdzott megtalaljuk az esélyegyenléség va-
lamint az alapkészségek kialakitdsanak biztositasira valé
torekvést, az dllampolgari oktatds biztositdsara, tovib-
ba a munkaerdpiacon valé érvényesiiléshez szitkséges
legfontosabb készségek kialakitisira torekvd érvelést.

A kézeljov8ben a demografiai tényezdk kavetkezté-
ben az iskoldzas kiterjedése ellenére a kézépfokon ta-
nulé népesség 1étszamaban erdsen csokkenni fog, ami-
nek kovetkeztében kevesebb férdhelyre lesz szitkség a
kozépfokil intézményekben. Mara Eurépa-szerte a de-
mografial tényez8k, a sziiletési rita valt az oktatast
leginkdbb meghatirozd tényez8vé. A kézponti és a
terileti iranyitasi szervek ezzel kapcsolatban két lehe-
téség eldtt allnak: vagy bezdrnak iskolikat és osztalyo-
kat, vagy elfogadjak a magasabb egy tanuléra jutéd faj-
lagos koltségeket. (Egy harmadik lehet8ség lenne a
programok kézotti valasztasi lehet8ség sziikitése, de ez
a jelenlegl oktatispolitikal meggy6z8dések tobbségé-
vel nincs dsszhangban.)

A kbzép-kelet-eurdpal orszgokban a novekedés tite-
me misképp alakult, s masok az okok 1s, melyek befo-
lydsoljak. A politikai helyzet erésen meghatarozta a
kézépfokra torténd beiskolazas alakuldsat. Esztorszag
adatai példaul gyors novekedést mutattak 1980-ig, ez-
utdn azonban csékkenésnek indulnak. Ukrajnaban lasst,
kiegyenstlyozott ndvekedést lehet megfigyelni, Roma-
nidban a kordbbi névekedést gyors csdkkenés valtotta
fel. Az 1980-as években a koribbi Kelet-Németorszig
drimar cskkenést élt at, mig Magyarorszdg nemrégi-
ben gyors novekedés tantja lehetett. Kelet- és Kozép-
Eurdpiban a kozépfokt oktatis perspektivaja épp olyan
sokféle, mint a gazdasig és politikai helyzet. A demog-
rafiai tendenciakat erds hullimzas jellemzi. Hosszd ta-
von a sziiletésszdm csokkent, de az egyes orszagokban a
folyamat sokféle. Bar sok kozép-kelet-eurdpai orszaghan
a novekedés szintén elsdsorban a részvételbdl fakad s
nem a demogréfial hullim kovetkezménye, 2 demogri-
fiai csbkkenés nagymértékben befolyasolni fogja a jové-
ben ezeket a trendeket, s ez lesz a leginkabb meghat-
roz6 tényezdje a kozépfoky oktatisnak.
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A tovabbi fejezetek a kozépfoka oktatds céljat, jogt
szabélyozasat, az oktatasi szintek egymishoz val6 kap-
csolédasat ill. a killonbdz8 szerkezeti modelleket tar-
gyaljak részletesen, kiiléndsen részletesen a fels6kézép-
fok szetkezetét. Az iskolaszerkezeti reformok attekinté-
s¢bél kitlinik, hogy Eurépaban a 90-es évekre a 70-es
évektdl szervezdd8 komprehenziv modellek valtak ural-
kodévi, a 80-as évektd] Portugalidban, Spanyolorszg-
ban is ezt az irdnyt kovették. (Kozép- és Kelet-Eurdpa-
ban a modell kissé més: itt a bels§ differencialas nél-
kiili 8 éves alapokratast szelektiv kézépfokt rendszer
kévet.) Id8vel a komprehenziv és a szelektiv rendsze-
rek kozottl kilonbség efhalvinyuléban van, ugyanak-
kor a felsé-kozépfokon egy diverzifikaltabb tantervi
rendszer, kinilat van kialakuléban. Ugy ttinik, a nagy
szerkezeti reformok ideje lejart, korunkban mar csak
részleges reformok zajlanak, példaul a tanterv és az
értékelés teriiletén. Pontosabban az alsé kézépfokon
mar nem lehet jelentds szerkezeti valtozisokra szami-
tani, ez azonban mdr nem igaz a felsé-kdzépfokra, és
ismét nem igaz Kozép-KeleeEurdpara, aho! az egész
kézépfok atalakuléban van és az alapfok is megren-
dilt. Ezért érdemes kicsit bévebben targyalni a felsé-
kozéplok fejlddését targyald fejezetet.

A fels6-kozépfok hagyomanyosan két £6 programra
tagolddik: Altalinos és szakképzé programokra. A ké-
zépfokit oktatds szakképzé része a milt szazad idején
kezdett kialakulni, a tdrsadalmi-gazdasagi igényeknek
megfelelen, id8vel ezek megsokasodtak, képzést ide-
juk meghosszabbodott. Ma szimos technikusi képzés
atfedésben van a felsGoktatassal, mind klienseiket, mind
tantervitket tekintve, ez a helyzet azonban admi-
nisztrative nem mindig van elismerve, s hivatalosan
ezek a kozépfokhoz tartoznak. Egy harmadik fejiédési
iriny a post-secondary oktats kialakulisa: a kilépsk a
kozéptokrdl egy masik kozépfokd kindlathoz tartozd
programba iratkoznak be, a jobb képesitettség, azaz a
felsGoktatsha vagy a munkaerbpiacra lépésnél az esé-
lyek novelése érdekében. A felsd-kdzépfok egyik nagy
gondja a kurzusok és végzettségek kumulaciéja lehet a
jovében. A felsd-kdzépfokon a kdvetkezd években Fu-
16paban strukturdlis reformok varhatok, melyek nagy-
részt az Altalanos-szakmai-technikust képzés kapcsola-
tira fognak fokuszalni. A fejlédés a felsé-kozépfok ak-
talinosodasihoz és a szakképzés-technikusi képzés post-
secondary szinire torténd tolédasihoz vezethet. A
killonbség a kilonbdzé tantervek kizdtt mar most
elhalvanyuloban van, a felséfokra felkészitd és nem
felkészitd tantervek kdzétt pedig csokken. A tantervi
kiilonbségek csdkkenése mégtt tobb tényezs 4ll. Leg-
erbsebb befolyésold tényezé, hogy a munkaerdpiac
egyre magasabb szintd és atfogébb kompetencidkat
igényel, csokken a kdzépszintli technikusi szintli vég-
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zettség irantl igény. Méasik szempont lehet, hogy a szak-
mai képzés dragibb, mint az altalanos. Osszességében
nyomas inkabb a kinlat egyszerlisédése iranyaba hat,
ami kevés teret hagy a sokszor specialis szakmai kép-
z€s szamara.

A fenti tendencidk a szakképzés feltételeit is szitk-
ségszerfien Atalakifik a kozoktatds keretein beliil. A
szakképzésben a leggyakoribb formula: az els§ szakasz
dltalanos képzés, korlatozott draszimi szakmai orien-
tacios oktatassal, ezek utan valaszt csak a tanuld szak
mit, szakirdnyt, ez a vilasztds a 3-4. évben kovetkezik
be. A specializcidk szama a szakképzésben csokken,
gyakran tobb szizrol par tucatra, ugyanakkor a képzés
szélessége kibdviil, az dtvalthaté készségek kézponti
jelent8séglivé valnak a tantervben (arra a feltételezésre
épitve, hogy vannak kozos kompetencia-elemek az egyes
specializacidk és ezek csoportjaik kézétt). A jovében
széles alapozottsagh képesitésekkel [épnek ki a tanu-
16k a munkaerdpiacra, ahol a bizonytalansagot ellen-
sulyozhatja a képzés, a felkésziiltség rugalmassiga.
Nemzetkézi dsszevetésben kitlinik egy tovabbi - para-
dox - sajatossag is: mikozben a szakképzéssel Osszeflig-
gésben egyre ndvekvé népszerdisége van a dudlis mo-
dellnek, azok az orszagok, ahol ez a hagyomany, ép-
pen eltavolodéban vannak t8le. Osszességében egyre
kevésbé tekinthetd végallomasnak mar szakképzés is:
részben munkaerépiact sajatossagok, részben a magas
képzési kovetelmények kovetkeztében, amit a harma-
dik szektor és a nagyobb cégek igényelnek. Varhatéan
a szakképzés talnyomorészt inkabb a magasabb szin-
teken, a postsecondary szinten fog szervezddni, s a
kozépfok egyre inkabb az altalanos képzést szolgilja
(masfelé] novekszik a tanfolyami képzések jelentdsége).
De ennek kévetkezménye lesz az is, hogy sokan nem
fogjak a helyiiket megtalalni ebben a kitolodé rendszer-
ben és ennek kovetkeztében sok fiatal fog mindenfajta
végzettség nélkil a munkaerpiacra lépni.

A harmadik rész a kozépfokt oktatas irdnyitdsi kér-
déseit targyalja. A hatékonysag ndvelésének igénye, s
ennek érdekében az iskolai autondmia kiszélesitése,
melynek révén az intézmények szdmara lehet6vé valik
a rugalmasabb mikédés, alkalmazkodas, akar a vallal-
kozis - végsd soron az intézmények kozott a verseny
fokozasa érdekében. Ebben talin Anglia jutott a leg-
messzebbre, itt a reformok bevallott célja a mingség és
a hatékonysag javitasa volt. Szerepet jitszott a decent-
ralizicios politikak kialakulasiban - helyi szinten - a
helyt igények fokozottabb kielégitése, a helyi és regio-
nalis killonbségek figyelembe vétele, a helyi kozosség
megtartasat célzo torekvések . Az oktatasiigyt folyamat
novekvs komplexitasa és az Irdnyitdsi decentralizicid
az elsédleges oka annak is, hogy a kozépfoki oktatas
kériil szamos tanacsadd, segitd szervezet jott létre, s
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ezek mind szimukban, mind szolgaltatasaikban meg-
szaporodtak. Szolgaltatdsaik atfogjak a tantervfejlesz-
tést, értékelést, oktatdsiigyl kapcsolatok és kooperaci-
Ok kiépitését orszagos és nemzetkdzi szinten egyarant,
statisztikal adatok gytjtését és elemzését, megtalilha-
tok orszagos, regionalis és helyi szinten.

A mindség és az esélyegyenléség kérdéskdre a ko-
zépfokd oktatdssal kapcsolatban nem konnyen kezel-
hetd, killdndsen nem nemzetkdzi dsszehasonlitishan,
részben az adatok dsszevethetéségének korlatai; rész-
ben a kézépfoki oktatdssal kapesolatos célok és elva-
rasok sokrétlisége miatt. A min8ség mérhetdsége on-
magaban is kérdéses, a korlatozott lehetdségeket fel-
mérve a jelentés a részvétel, a struktira és a kimenet
jellemzdit vilasztotta minGségindikitornak. A konkrét
teriletek mérhetdségén til masik kérdés, hogy hogyan
alkalmazkodik a kozépfok az igények viltozasihoz: a
fels6fokt oktatas irdnti megndvekedett igényhez -
amihez a kdzépfok egy el8szelekciodt biztositd oktatasi
szintet jelent -, mésfelé] a magasabb képzettségek iranti
megnovekedett igényhez - ami részben a kozépfok
kereteiben szervez8dd post-secondary kurzusok révén
szerezhetd meg. Vajon a kozépfok struktdrija és kur-
zusainak kindlata igazodik-e a megvaltozott igények-
hez? § a kimenet valtozésai igazodnake a kozépfok
strukturalis adottsagainak és az igények viltozisihoz?
Ebben a részben gy tdnik, t6bb a kérdés, mint a
konkrét megoldasok ismertetése (pl. a postsecondary
felséfoki oktatasra eldkészitd oktatis megnovekedett
arinya, amit gyakran maguk az egyetemek szerveznek -
amelyek részben allami, részben magin oktatasi formak).

A jovoben varhatd kihivisok a felsé-kozépfok eddi-
gl és varhaté atalakulasival kapesolatosak, s tobb té-
ren 1s megragadhatok. A legnagyobb kihivis a magas
szintlf oktatds biztositasa az egész korcsoport szdméra,
figyelembe véve a tarsadalom (pl a tarsadalmi kohé-
716 megbrzését és novelését) és az egyén érdekeit (pl. a
vilasztas szabadsiginak megtartdsat és a soksziniség
meg8rzését) egyarint. A kozépfokd oktatisnak ezen
feliil egyidejiileg kapcsolodnia kell mind a felsdokta-
tashoz, mind a munkaerépiachoz és a tanuléi érdekld-
déshez. A kihivasok egy részére tantervi jellegd vilasz
adhat6, mis részitk strukturalis jellegd, pl. a flexibili-
tas és koherencia megvalositasanak egyidejd igénye. A
tanterv-politikik ezen a szinten tobbnyire reaktiv mo-
don valaszolnak a kiviilr8l érkez8 igényekre. Struktu-
ralis jellegti valaszt igényel a post-secondary képzés
helyének tisztizdsa, valamint a gyakorlat helyének de-
finialisa is a képzésben, ez utébbi vonatkozisban
esetleg ) partnerségek létrehozasra lenne szitkség
az iskolik és a munka viliga kézétt. Tovabbi kihivist
jelent a tanari szakma megQjitasa valamint a mindség
kérdése.
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A kihivasok voltaképpen a fels6-kozépfoki oktatas
egészét érintik, ami felveti azt a talin merésznek tin6
kérdeést is, miszerint lehet, hogy nem is annyira egyes
teriileteken megragadhaté kihivisokrdl és valaszokrol
kell gondolkodni, hanem valami sokkal alapvetdbb és
4tfogobb valtozasra van szilkség ezen a szinten. Lehet,
hogy inkibb egy 0j oktatisi forradalomrol kellene
gondolkodni, amiben nem csak a fentick, hanem az
egész oktatasi rendszer eddig megkérd&jelezetlen része-
it lehetne Gjragondolni, tjradefinialni, megdjitva ezzel
pl. a tantargyi rendszer(i tantervek, vagy az életkori
alapu évfolyambeosztds stb. rendszerét? A fenti ker-
dést bar a szerkeszt8 teszi fel, a valaszt azonban az
olvaséra hagyja...

(Denis Kallen: Secondary Education in Europe:
Problems and Prospects. Council of Europe Publishing,

1997)
Imre Anna

&

OLAJ A TUZRE?

A torténelem tankdnyvek etnikai sztereotipidirdl és a
hiborirél a Balkinon

Az itt bemutatott kotet elé kivinkozik a kérdés, vajon
az iskolaban hasznalt tankdnyvek csupan tiikrozik, vagy
alakitjak is a tarsadalmat? A valasz nyilvan igenl§, akar
az iskola ,manifeszt”, akar pedig ,latens” tantervére
gondolunk. A j6 tankdnyv hatékonyan, konnyen stb.
ismerteti meg a tanuléval - ha ez a téméja - a tarsadal-
mat, amelyben él, és neveli arra, hogyan legyen ennek
a tarsadalomnak j6 polgira. Minél nyitottabb a tarsa-
dalom, anndl t5bb forrdson, csatornin 4t, viszonylag
szabadon 4ramlanak azok az informacidk, hatasok,
Jtantervek”, amelyekbdl megismerhet a tarsadalom
és megtanulhaték a kivinatos magatartasformak. Mi-
nél zirtabb a tarsadalom, annal alacsonyabb az infor-
miciéhordozék szama, és annal ellendrzottebbek az
informiciok. A zart (és tradicionilis) tarsadalmakban
a tankonyv szerepe ily médon felértékelddik. Az ellen-
brzéttség azt jelentl, hogy a tankényv(ird) igyekszik
minél hiiségesebben alkalmazkodni az uralkodé néze-
tekhez. fgy a tankonyvek kiilonosen sokat drulnak el a
zart, tradicionalis tarsadalmak uralkodé eszméird], ide-
ologidirdl, értékeirdl, egyfajta ,meta-valésigot” titkroz-
nek, é kilondsebb erkélesi vagy egyéb skrupulusok
nelkil torekednek hatékonyak lenni a tarsadalom adott
mindségét fenntartd magatartisok kialakitisaban.

Az etnikal sztereotipiak és az erészak tankdnyvben
torténé megjelenitése valészintleg kivaltképpen alkak
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mas arra, hogy meghatarozott magatartismintikat eré-
sitsen. A balkani térség etnikai fesziiltségel, konfliktu-
sal és véres haborfii a 20. szazad utolsé évtizedében
Eurdpa legrosszabb arcat mutatték fel a vilignak. Az
évtized kbzepén megjelent kotet tanulminyirdi azt a
fél évtized multan is akrualis kérdést vizsgaljak: ho-
gyan tikroz8dik ez a valsig a térség orszdgainak tan-
konyveiben, illetve hogyan jarultak a tankényvek ma-
guk is hozza a valsag kitdréséhez és eszkalicidjahoz.

A kényv cime németiil és angolul ugyanazt a kér
dést teszi fol: ,,Olaj a tlizre?” Tanulméanyait a szerkesz-
t6 két konferencia anyagabdl valogatta.

1993-ban a braunschweigi Georg Eckert Tankonyv-
kutaté Intézet német és dél-kelet-eurdpal tdrténésze-
ket, néprajzkutatdkat, politolégusokat hivott meg egy
konferenciira, hogy megvitassik, hogyan jarulnak hozzi
a tankdnyvek a sztereotipikus klisék kozvetitésével a
nemzetek és népek kozotti torténelmi ellentétek Giboli
kiélesedéséhez. A konferencidn létrejott munkacsoport
vallalkozott annak vizsgilatara, miként mutatjak be a
térség orszagainak tankonyvel a Balkinon folyt hibo-
rikat. Az 1996-ban szervezett konferencidn a munka-
csoport e kutatis eredményeit mutatta be, és értelmez-
te béke-pedagdgiai szempontbol. (Ez utébbi, nilunk
kevéssé ismert paradigma lényegi gondolatat egy béke-
kutatési konferencidn fogalmazta meg egyik résztvevé:
Akl er8szakrol ad hirt, er8szakot arat, aki békérdl ad
hirt, békét arat. Minél tobbszor beszél a média habo-
ko], anndl inkabb magitdl értet8dének tekintik majd
a hiborit az emberek.” Az Gjsagirok piaci hatisra igye-
keznek drimaiak, szenzaciésak lenni, ezért kdzolnek
véres képeket, a tankonyvirék azonban nincsenck
gazdasigl nyomésnak kitéve )

A kotet els6 fejezete etnikal sztereotipiskkal foglal-
kozé torténelmi tanulminyokat tartalmaz. Az elméleti
bevezetdt a szerkeszté frta (Hopken: Ethnische
Stereotypen in  Sidosteuropa. Anmerkungen zu
Chanakter, Funktion und Entstehungsbedingungen). Az
etnikai sztereotipidk keletkezési mechanizmusaival, jel-
legével és funkcidival foglalkozd diszciplinak és elmé-
leti eredmények ateekintése utdn tanulmanyanak legiz-
galmasabb részében azt a kérdést vizsgalja, miért akti-
vizélédnak a torténeti gydkerd etnikai sztereotipiak,
miért élezédnek ki az etnikai fesziiltségek, tornek ki
konfliktusok, valsigok, habortk. A vilaszban a német
nyelvterileten is ismert két magyar torténészre, Hanak
Péterre és Var Andrisra hivatkozik. (Megjegyzem,
Magyarorszag, illetve magyar hivatkozas mas szerzénél
nem is fordul eld a kétetben.) A modernizicids valss-
gok t5ltik meg élettel a negativ kliséket: a ,Mésik” - a
szomszéd, a versenytars, a jobban alkalmazkodd, a
latszolag vagy ténylegesen is sikeresebb jelenléte és minél
egyértelm(ibb ellenségképe segit a ,Micsoportnak” sajat
identitisanak megtalalisaban és megerésitésében a vil-
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