SZEMLE

A FIUKKAL MINDIG CSAK BAJ VAN!

A feminista elkdtelezettségil tarsadalomkritika mara,
Ggy latszik, kezdi dtadni a helyét egy joval tigabban
értelmezhetd és talan joval elfogadtathatébb, bar ma-
evarra nehezebben dtiltethetd szemlélernek, az anti-
szexizmusnak (anti-sexism). Részben koszonhetd ez
annak a felismerésnek, hogy maga a feminizmus s
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esak - bar sziikségszertien - egy szik perspektiviban
trrelmezhetd, és mint ilyen, gyakran sziikségtelen konf
liktushelyzetcket teremt. Ennél azonban sokkal fonto-
sabb az, hogy egy domninsan feminista nézGpont
alapjan 2 ferfi | szimpatizinsok™ logikusan csak ma-
sodrend(i szerephez juthatnak, mirpedig ezek szima
mira jelentésen megnovekedett, kilondsen a felsbok-
tatasban. A Salisbury-Jackson angol szerz8péros, ahogy
ez mar konyvitk cimébdl, Challenging Macho Values
- Practical Ways of Working with Adolescent Boys [A
macho értekek megkérddjelezése, Hasznos modok a
serdiilé frakkal valo foglalkozashoz] is kitetszik, ebbe
a taborba tartozik. Mindkét szerzé majd’ hisz éve
aktiv kozépiskolai fandr, és mind a ketten mar tiz éve
a Nottingham Agenda nev{i antiszexista programban
dolgoznak - amelynek David Jackson az egyik alapito-
Ja is egyben -, abol {8leg erészakoskodd és agressziv
fértiak problémaival foglalkoznak. A konyv egyrészt
a7 angol iskolarendszer antiszexista birdlatit tartalmazza,
masrészt pediy - és ez a ész a kihangstlyozott - prak-
tikus Utmutatoként probal szolgalnt a serdiild fivkkal
valo foglalkozashoz az iskoliban és egyes, iskolin ki-
viili aspektusokban, példiul a helyes szalé1 szerepek
kialakitisiban, mint az Apik és fiak cimd, sajnalato-
san rovid utolséd fejezetben. A két szerzd a brit oktatd-
si rendszer legnagyobb kihivisinak a jelenlegi struktd-
rin belili nemi alapQ erdviszonyok megviltoztatisit
tartja. Vonatkozik ez mind a tandn karra és gy a ta-
nartandr viszonyra - kiiléndsen annak tekintetbe véte-
lével, hogy az iskolai vezetés dontSen ma is férfi ©bb-
ségit - mind a tandr-didk viszonyra, amelynek jelenle-
oi legfontosabb feladata a hagyomanyos férfi értékek
konzervalasa. Amig a tandrok tobbsége a ,fidk mir
esak ilyenelk” (Boys will be boys!) felkidltdssal intézi el
a kisebbnagyobb iskolai konfliktusokat, addig a hely-
zet nem [og viltozui, hiszen a probléma sem mertil fel
a maga komolysigiban. Marpedig a ,hagyominyos
forfi értékek” méra, a ndk témeges munkaba alldsaval
és a7 oktatisi rendszer kiszélesttésével tdbbnyire rég
jelentésiiker vesztették. Az egyetlen teriilet, ahol ezek
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az ertekek” még mindig megtaldlhatdak, az a krimi-
nalitisba hajlé dominins agressziv viselkedés a sza-
badid6ben, az iskoliban és egyre kisebb mértékben a
munkahelyen. A férfiak altalanos ,talajvesziése” révén
a hagyomanyosnak mondott macho értékek s atala-
kulnak az ezekre érkezett kihivisoknak megfelel6en,
hiszen minden kihivasra csak fokozottan agressziv re-
akeidkkal és a kooperaciotél vald elzarkézassal tudnak
reaghlni. Ezeknek az értékeknek az iskoliban valo
megdrzése, s6t, aktiv kialakitasa tehit egyrészt nyilvin-
valdan kiros mind az egyénre, mind a tarsadalom egé-
szére nézve, mistészt magt az oktatast is hatraltatja,
és komoly kirokat okoz mind ezen agresszivitds ala-
nyainak, mind az ,elkovetéknek”

A serdilé figkkal valo foglalkozis tehat minden-
képpen megéri a belefektetett tobbletenergiit és idét,
barmennyire is leterheltek jelenleg a pedagdgusok -
igy a szerzdk. Teljesen viligos, hogy jelenleg a fegyel
mezés rengeteg 1d6t vesz el a tandrakbol, és a jelenlegt
trendek is arra mutatnak, hogy a fiatalok egyre novek-
v6 onallosigival az 1skolai erdszak a kozeljovében csak
névekedni fog, tehdt a kérdés megérdemls a kitiintetett
figyelmet. Azt azonban nem teszi viligossi a konyv,
hogy milyen kereteken beltl valésithaté meg a fitk
agresszivitisinak megsziintetése érdekében tartandd
foglalkozas, milyen néven, 6raszdmban, és fleg, hogy
milyen végzettségll pedagdgus, szakértd végezze ezt a
munkét. Fontos lett volna arra is kitérni, hogy az ilyen
fajta oktatds mennyiben érinti a lanyokat, azon feltl,
hogy végeredménye szimukra is kedvezd lesz. Pedig a
konyv tobb szempontbél tényleg inkdbb praktikus
kézikényv, mint teoretikus értekezés, erre mutat a szer-
kezet is, amely mind a 12 fejezetnél megbrzi az Elmé-
let (Theory), a Foglalkozis (The Session) és az Omi
stratégiak (Classroom Strategies) harmas egységét. (Saj-
nos az alfejezetnél a szerzék nem ilyen konzisztensek,
példaul a Szamitdgépes oktatis novekedése és az alkal-
mazaspolitika cimd részben a cimen kiviil még csak
nem is szerepel az a sz6, hogy szimitdgép.) A prakt-
kus iskolai hasznlat szandékara az 1s utalhat, hogy
nem talalunk a kényv végén lezdrist, teoretikus vagy
akércsak tartalmi sszegzést sent. Természetesen a Fog-
lalkozds és az Orai stratégidk szervesen dsszetartoznak:
mig az eldbbi a szerzék fitkkal tartott 6rdik tapaszta-
latait irja le, az utobbi konkrét, haszndlatra kész fel-
adatokat ad meg hasonlé foglakozasokhoz. Sok példs-
16l és feladatrol nehéz elképzelni, hogy még nem hasz-
naljik 8ket a jelenlegi angol oktatasban - példaul az
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AIDS-szel kapesolatosakat - a szerzék ki nem mon-
dott, vagy csak helyenként és kilondsebb hangsaly
nélkitl szerepld legfontosabb ezzel kapcsolatos meg-
py6z6dése, hogy az egész iskolal struktdrat az ilyen
toglalkozisokhoz hasonléan kel atszervezni. Ez egy-
tészt jelentheti a hagyomanyos és a tanulményi ered-
ményhez kot8dd versenyhelyzet megsziintetését, mas-
részt, gyakorlati kivitelezés szempontjabé! a tandri sze-
rep megviltoztatisit, az osztily el6tt, azzal szemben
helyet foglalé pedagogus hatalmi pozicidjanak feladasat
és egy, a koopericion és a kozos megértésen alapuld )
Jfelallis” megvaldsitisit a gyakorlati oktatis terén 1s.
Bir igen sokféle és sokszind példat olvashatunk, a
szerzdk szamira szemmel lthatdan mégls az aldozat
vagy célpont szerepébe val beleéléshez vezetd felada-
tok a legfontosabbak. A foglalkozisok kerete mindig
is az egyiittm{ikodd tanulis (cooperative learning), ahol
a maxtmuin 15 f6b61Allé csoport egy bizonyos téma-
ra adott folyamatos retlekedlisut winyiga a tandr a
megfeleld modon. A médszer kétségkivil nem 1, a
furesa azonban az, hogy bir ezt a tanulfst mddszert a
szerzOk az egész iskolara kiterjesztenddének tartjik,
mégsem goudolkodnak el az esetleges vegyes foglatko-
7as lehetdségén. A kilon fit foglalkozds - mit csindl-
nak addig o linyok? - ugyanis igy csak megerdsiti az
iskolik fiticentrkussigat, amelyet a két gyakotld peda-
2ogus amugy 10! elemiez ki, mint a rendszer egyik leg-
f3bL negatdy vonasat. Ez a fyjta fi0-centrikussigit mind
a bunterésben, nund a juralmazasban domindl, és szer-
ves része a férlt domimancian alapulé énkép kialakuli-
zen folyamatuak két fontos megnyilvanulasara

sak.
koncentrilnak a szerzdk, a szexudlis zaklatasra (sexual
larrassiment) ¢s didktirsakkal szembent agresszivitdsra
(bullving). A jol kovethetd érvelés szerint mindkertd
reszben a himdominancia hagyomanyos reakeida, rész-
ben az ezt a domunanciat &rd kihivisokra adott vilasz.
fink a linyo-
kat helvettesiuk, rajtuk statudlnak példat a dominans
ik, middal egy, sziimuke nunden aspektusiban ked-
vezd eréviszonyt alakitanak ki, dletve tartanak fonn.
Lz a fayta elsddlegesen nemi vonatkozast érvelés azon-
buan csak szben magyardz meg olyan jelensézeket,

{ey a gyengébb vapy hitrinyos helyzet(

mint a fokozodo idegengytiloler, a névekvd agresszivi-
tis, vagy esetleg o mind haralabb korra kitolodo és
eceyre fontosabb szerepet kapo szexualis tapasztalat-

szerzes, anu Burdpiban kézwudottan éppen az Bgye-
sult Kimlysighan esik a leghoribbra. Még kevéshé va-
loszind, hogy nuga az ifjisigl probléma” {youth
problem) cgvszertien a koedukilt osztalyok megjelené-
scre fenne visszavezethetd, ahogyan azt o szerzék allit-

jak. A bevezerdben leirtak alapjin azt gondothatnink,
hogy a hatvanas évektdl megjelend | vegyes” okratisi
tendenciitk o felelsek az iskolai erBszak megjelenésé-
oty noha az teljesen nyilvinvaloan jelen volt és jelen
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van a nem koedukilt intézményekben. Azt is megkoc-
kaztatnank, hogy az utébbiakban sokkal gyakoribb és
komolyabb forméban jelentkezik, mint ott, ahol a mésik
nem kepv1selm is je len vannak, aminek tobb oka is
lehet. A legkézenfekvébb talin, hogy o misik nem
képviselSi egyrészt figyelmet igényelnek, misrészt mis-
fajta kommunikacio alakul ki egy vegyes csoporton
beliil, més érintkezést szabalyokkal, amelyek kozil a
legalapvetdbb a megnovekedett fizikai tavolsig. Azt a
konyv iroi s elismerik, hogy az iskolal zaklatisnak
nemcsak az elkovetéi, hanem az alanyai is ©0bbnyire,
s8t dontd wbbségitkben himnemfek. Van erre éppen
elég, akir angol, irodalmi vagy mas példa. A magyari-
zat itt azonban mindossze az, hogy a gyengébb vagy
»mas” {1tk egyszerden csak a liny dldozatokat helyet-
tesitik, ami pont a nem koedukalt iskolik esetében
lenne elfogadhat érvelés. Tagadhatatlan, hogy a fiata-
lok viselkedést formél - az iskolaban is - elsésorban a
nemi szerepek mentén alakulnak ki és formilodnak
meg, ez azonban nem azt jelents, hogy kizarolag vagy
els6dlegesen a nemi szerepek alakitanak ki tirsadalmi
és magnéletbeli szerepeinket, viszonyrendszereinket.
Az iskolar er6szak esetében ez példaul azzal egészithe-
t6 ki, hogy ez a jelenség nyilvinvaloan kothetd mas
kulturdlis mintakhoz és a szerepldk tirsadalmi helyze-
téhez 1s. Az olyan iskolikban, ahol példaul alacsony a
tovabbtanulisi ariny vagy jelentds az alacsony jovedel-
mi sz0l6k arinya, vagyis nincs meg a kelld motivicié
a tanuldshoz és egydltalin az iskoliba jjrﬁshm nuaga-
sabb lesz az iskolal erdszak ardnya és joval komolyabb
probléemit is fog okozni, mivel az ilyen m(ezmcnyd\—
ben a tandn kar is tobbuvire szerényebb
Mindenképpen nelieziti a szer6k gondolarmenetének

kvalitasi.

kovelését, hogy sem a chmoben is szerepld macho érte-
kek, sem azok legfdbb iskolai megrelendsi formija, o
jobb hijan skolai zaklatisnak vagy erészakoskodisnak
fin‘dithau’a bullying nem keriil definidl
Killongsen fontos az ilyen orientiltsigd
megjelenése az ukir\t'\sb‘n ahol azonban nvilvinvalo-
a foka?”
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munlkak

an nem csupan aHogyan szeliditstk meg
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kérdésre kell koncentralot, hanem joval szélesehb 110
kot konfliktusmegoldasi, s6r, folyamaros konflikius
kezelést (conflict resolution és conflicr management)
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keket védelmezd boles asszonyok mullidinak(?) kiirtasa
volt (37. old.), még sokban gyengitk a kényv elfogu-
lathansagarol esetlegesen kialakitort képet.

(Salisbury, Jonathan & fackson, David: Challenging
Macho Values - Practical Ways of Working with
Adolescent Boys, The Falmer Press, London, 1996.)

Vizer Balizs

AZ ISKOLA, MINT EROSZAKSZERVEZET

A 13 szerzé irasabol all6 tanulmanykétet rémaja a
szervezell eroszak, melynek szintere az iskola. Az alko-
1ok Kanada iskolarendszerét, iskolar gyakorlatat elem-
7k egyazon szempontbol, kilonboz6 szinteken. Vizs-

palodasaik tirgya olyan problémakort olel fel, mely a
levont kévetkeztetésekkel egyGtt talmutat Kanada ha-
taram, s tobb nyugatt orszagra, de kiléndsen az ame-
rikai kontinens allamaira is érvényesnek mondhaték,
Kanada egy etnikailag vegyes orszdg, tehit a rassziz-
mus kérdése, annak az oktatds intézményeiben valéd
megjelenése killondsen nagy hangsilyt kap az egyes
tanubmdnyokban. A cikkeket nem egyforma sillyal 1s-
mertetjiik, inkabb csak izelitét szeretnénk adni a té-
mabél, a legérdekesebbnek vélt irisokbol szemezgetve.

Akt clolvassa ezt a konyvet, annak az az érzése ti-
madhat, hogy az 1skola nem mds, muint a kiilonbozs
érdekek mentén szervezédott frontok hadszintere, hogy
az iskolai élet minden egyes szerepldje ellenséges vi-
szonyban 3l egymassal, s hol az er6szak elkovetbive,
hol annak aldozatarva vilik. Az iskola, mint rendszer
,megerdszakolja” a didkot, épp Ggy, ahogy a tandit;
tandr - testileg-lelkileg egyarint - bantalmazza a tanu-

lokat; a gyerekek szintén nem kimélik egymist. A nemy,
faji, tarsadalmi hovatartozds, a vallds, a szexualis beal-
litottsdg meghatirozd tényezét jelentenek mindezen
kuzdelmekben.

Amennyiben kilépiink a sziken vett oktatist rend-
szerbél, s annak mas alrendszerekkel valé viszonyat
vizsgiljuk, dgyszintén gyerekek, ndk, etnikumok stb.
ellen elkdvetett erészakot taldlunk. Ezt dllitja az egyik
cikk fréja, aki olyan birdsigl itéleteket tanulminyo-
zott, amelyeket a gyermekeket bintalmazd taniarok
eseteiben hoztak. A szerzé arra a megdllapitisra jut,
hogy a gyerekek korukndl fogva diszkrminaltak, tud-
nitllik a birésag sokkal inkibb helyén valonak itéli
meg fizikai bintalmazisukat, mint ha felnSteekr8] len-
ne sz6. Bgy masik tanulmény témidja a filozdfia, az
ismeretelmélet és lételmélet hozzijarulisa a nemek
kozotti hierarchia kialakuldsihoz: a tradiciondlisan a
férfiasshghoz kapesolods és elsddlegesnek tekintett jel-
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lemzdk, mint az értelem, az objektivitas felértékeldd-
tek, s a ndiességhez tartozénak vélt értékek, mint az
érzelem, a test, a szubjektivitas lealacsonyodtak, mi-
sodlagos szerepet kaptak. A szerz8k a szervezetr er-
szakot Ggy definidljak, mint olyan intézményes gya-
korlatot vagy eljardst, mely kedvezétlen hatassal van a
gyermekre vagy a gyermekek egy csoportjam azaltal,
hogy ket pszichikailag, szellemileg, lelkileg, kulturili-
san, gazdasagilag vagy fizikailag terhell. Ez az oktatis:
kornyezetben azt is jelenti, hogy akadilyozza a didko-
kat a tanulasban, ezdltal sérti 8ket. Ugyanakkor t5bb
szerz6 is kiemeli, hogy az iskoliban elkdvetett erdszak
olyannyira részévé valt tarsadalmunknak, s oly mérték-
ben tvodotr bele nevelési elképzeléseinkbe és elveink-
be, hogy szinte észre sem vesszik letezésér.

A kotet szerzdinek célja nem kevesebb, mint egy-
részt felhivnt a figyelmet arra a tomeges sértésre, kire-
kesztésre, ami nem pusztdn az iskolikat jellemzi - a
kozoktatistol egészen a felsdoktatisig -, hanem az egész
tarsadalmat; mastészt olyan pedagogial gyakorlatok
kidolgozasa és alkalmazasa, melyek lehet&séget terems-
tenek mindezen er§szakfajtik el6fordulasinak csdkken-
tésére, példaul azdltal, hogy a rdla vald beszélgetés
helyet kap az iskoldban.

Az egyes szakemberek kiindulépontia azonos: az
iskola eldnyt biztosit, ,jutalmazza” azokat, akik ha-
gyomanyosan elényt élveznek az oktatds, s a tarsadal-
mi élet egyéb teriiletein is, s az eleve hitrinnyal indu-
l6kat pedig kirekeszti, vagy ,elSsegits”, hogy sajit ma-
guk viljanak meg az oktatdsi intézménytdl, s a késdb-
biekben a befejezetlen iskola hosszan tartd hitranya-
t6l szenvedjenek. Aki olvasott Bourdieut, az eltt nem
ismeretlen az a felfogas, miszerint az iskolanak, mint
rendszernek létezik olyan funkcidja, mely mind az el6-
nyoket, mind a hatrinyokat megerdsiti, s fenntartja a
tarsadalmi egyenlStlenséget. Az iskola, a kdzvetitett
tudas tartalma és formaja, a vizsgiztatis médja és az
elvarisok az eleve magasabb tirsadalmi osztalybol szar-
mazé pyerekeknek kedveznek, s a hatrdnnyal indulé-
kat még hatranyosabb helyzetbe hozzik. Amikor az
egyik szerz§ az egyetem altal nydytott tuddst vizsglja,
épp azt kifogisolja, hogy az intézmény az objektv
rudast sokkal inkabb feltlértékels, mint a tapasztalat
altal szerzett ismereteket, az onallé elképzeléseket. fgy
a szamonkérés sorin az akadémial esszét, mint mifajt
folerendeli az elbeszélésnek, s a beszamoldt, ami bizo-
nyos kulturikban, illetve a ndk korében értékelt, nem
tekinti olyan tudominyosnak, mint az elébbit. Az
oktatisban az irds felette all a beszédnek, ami szintén
a fehér kozeposztalynak, s kdzottik is elsésorban a
fitknak kedvez. Mindezek tehat egyenlétlenné teszik a
tanulokat, fajuk, tarsadalmi helyzetiik, nemiik alapjan.

A szakemberek szerint az oktatisban a gyerckeket
versenyeztetik egymassal, a kevés pozicidért vald kiiz-
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