keket védelmezd boles asszonyok mullidinak(?) kiirtasa
volt (37. old.), még sokban gyengitk a kényv elfogu-
lathansagarol esetlegesen kialakitort képet.

(Salisbury, Jonathan & fackson, David: Challenging
Macho Values - Practical Ways of Working with
Adolescent Boys, The Falmer Press, London, 1996.)

Vizer Balizs

AZ ISKOLA, MINT EROSZAKSZERVEZET

A 13 szerzé irasabol all6 tanulmanykétet rémaja a
szervezell eroszak, melynek szintere az iskola. Az alko-
1ok Kanada iskolarendszerét, iskolar gyakorlatat elem-
7k egyazon szempontbol, kilonboz6 szinteken. Vizs-

palodasaik tirgya olyan problémakort olel fel, mely a
levont kévetkeztetésekkel egyGtt talmutat Kanada ha-
taram, s tobb nyugatt orszagra, de kiléndsen az ame-
rikai kontinens allamaira is érvényesnek mondhaték,
Kanada egy etnikailag vegyes orszdg, tehit a rassziz-
mus kérdése, annak az oktatds intézményeiben valéd
megjelenése killondsen nagy hangsilyt kap az egyes
tanubmdnyokban. A cikkeket nem egyforma sillyal 1s-
mertetjiik, inkabb csak izelitét szeretnénk adni a té-
mabél, a legérdekesebbnek vélt irisokbol szemezgetve.

Akt clolvassa ezt a konyvet, annak az az érzése ti-
madhat, hogy az 1skola nem mds, muint a kiilonbozs
érdekek mentén szervezédott frontok hadszintere, hogy
az iskolai élet minden egyes szerepldje ellenséges vi-
szonyban 3l egymassal, s hol az er6szak elkovetbive,
hol annak aldozatarva vilik. Az iskola, mint rendszer
,megerdszakolja” a didkot, épp Ggy, ahogy a tandit;
tandr - testileg-lelkileg egyarint - bantalmazza a tanu-

lokat; a gyerekek szintén nem kimélik egymist. A nemy,
faji, tarsadalmi hovatartozds, a vallds, a szexualis beal-
litottsdg meghatirozd tényezét jelentenek mindezen
kuzdelmekben.

Amennyiben kilépiink a sziken vett oktatist rend-
szerbél, s annak mas alrendszerekkel valé viszonyat
vizsgiljuk, dgyszintén gyerekek, ndk, etnikumok stb.
ellen elkdvetett erészakot taldlunk. Ezt dllitja az egyik
cikk fréja, aki olyan birdsigl itéleteket tanulminyo-
zott, amelyeket a gyermekeket bintalmazd taniarok
eseteiben hoztak. A szerzé arra a megdllapitisra jut,
hogy a gyerekek korukndl fogva diszkrminaltak, tud-
nitllik a birésag sokkal inkibb helyén valonak itéli
meg fizikai bintalmazisukat, mint ha felnSteekr8] len-
ne sz6. Bgy masik tanulmény témidja a filozdfia, az
ismeretelmélet és lételmélet hozzijarulisa a nemek
kozotti hierarchia kialakuldsihoz: a tradiciondlisan a
férfiasshghoz kapesolods és elsddlegesnek tekintett jel-
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lemzdk, mint az értelem, az objektivitas felértékeldd-
tek, s a ndiességhez tartozénak vélt értékek, mint az
érzelem, a test, a szubjektivitas lealacsonyodtak, mi-
sodlagos szerepet kaptak. A szerz8k a szervezetr er-
szakot Ggy definidljak, mint olyan intézményes gya-
korlatot vagy eljardst, mely kedvezétlen hatassal van a
gyermekre vagy a gyermekek egy csoportjam azaltal,
hogy ket pszichikailag, szellemileg, lelkileg, kulturili-
san, gazdasagilag vagy fizikailag terhell. Ez az oktatis:
kornyezetben azt is jelenti, hogy akadilyozza a didko-
kat a tanulasban, ezdltal sérti 8ket. Ugyanakkor t5bb
szerz6 is kiemeli, hogy az iskoliban elkdvetett erdszak
olyannyira részévé valt tarsadalmunknak, s oly mérték-
ben tvodotr bele nevelési elképzeléseinkbe és elveink-
be, hogy szinte észre sem vesszik letezésér.

A kotet szerzdinek célja nem kevesebb, mint egy-
részt felhivnt a figyelmet arra a tomeges sértésre, kire-
kesztésre, ami nem pusztdn az iskolikat jellemzi - a
kozoktatistol egészen a felsdoktatisig -, hanem az egész
tarsadalmat; mastészt olyan pedagogial gyakorlatok
kidolgozasa és alkalmazasa, melyek lehet&séget terems-
tenek mindezen er§szakfajtik el6fordulasinak csdkken-
tésére, példaul azdltal, hogy a rdla vald beszélgetés
helyet kap az iskoldban.

Az egyes szakemberek kiindulépontia azonos: az
iskola eldnyt biztosit, ,jutalmazza” azokat, akik ha-
gyomanyosan elényt élveznek az oktatds, s a tarsadal-
mi élet egyéb teriiletein is, s az eleve hitrinnyal indu-
l6kat pedig kirekeszti, vagy ,elSsegits”, hogy sajit ma-
guk viljanak meg az oktatdsi intézménytdl, s a késdb-
biekben a befejezetlen iskola hosszan tartd hitranya-
t6l szenvedjenek. Aki olvasott Bourdieut, az eltt nem
ismeretlen az a felfogas, miszerint az iskolanak, mint
rendszernek létezik olyan funkcidja, mely mind az el6-
nyoket, mind a hatrinyokat megerdsiti, s fenntartja a
tarsadalmi egyenlStlenséget. Az iskola, a kdzvetitett
tudas tartalma és formaja, a vizsgiztatis médja és az
elvarisok az eleve magasabb tirsadalmi osztalybol szar-
mazé pyerekeknek kedveznek, s a hatrdnnyal indulé-
kat még hatranyosabb helyzetbe hozzik. Amikor az
egyik szerz§ az egyetem altal nydytott tuddst vizsglja,
épp azt kifogisolja, hogy az intézmény az objektv
rudast sokkal inkabb feltlértékels, mint a tapasztalat
altal szerzett ismereteket, az onallé elképzeléseket. fgy
a szamonkérés sorin az akadémial esszét, mint mifajt
folerendeli az elbeszélésnek, s a beszamoldt, ami bizo-
nyos kulturikban, illetve a ndk korében értékelt, nem
tekinti olyan tudominyosnak, mint az elébbit. Az
oktatisban az irds felette all a beszédnek, ami szintén
a fehér kozeposztalynak, s kdzottik is elsésorban a
fitknak kedvez. Mindezek tehat egyenlétlenné teszik a
tanulokat, fajuk, tarsadalmi helyzetiik, nemiik alapjan.

A szakemberek szerint az oktatisban a gyerckeket
versenyeztetik egymassal, a kevés pozicidért vald kiiz-
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delemre tanitjak dket, de a kollektiv munkara, egymas
kolesonds fejlesztésére nem. Az iskola egyenld esélye-
ket hirdet, ugyanakkor konzervilja a tarsadalmi réteg-
zddést. A szervezeti erbszak az eleve alacsonyabb tir
sadalmi pozicioban lévSket el akarja tintetni a rend-
szerbél, ki akarja zami a versenybél. Ugyanakkor a
Lsikeresekre” is van negativ hatdsa, hiszen &k azt gon-
doljak, hogy személyes képességeiknek készonhetik
elémenetelitket, igy a ,rosszabbakat”, ,gyengébbeket”
lenézve izolaljaik magukat masoktsl. Az elényos hely-
zetben lévék a hatranyos helyzetlieket okoljik sajat
kudarcaikeért.

A kétet egyik szerkesztSje harom tényezdt jelol meg
a7 erdszak forrasaként: 1. standardizcio, 2. pedagogr-
al gyakorlat, 3. biintetés. A szabvanyositisnak, a standar-
dizaciénak tartalmi és 1ddtényez6je egyarint van. A
felmérd tesztek szitksézszerien egyfajta kulturdlis ke-
retbe vannak bedgyazva. Mis kulturdlis-tirsadalmi hat-
terrel rendelkezd gyerekeknek mésok a tapasztalataik,
tudasuk. Az iddre elkészitendd felmérdk esetében
rosszabb az esélyiik a lassan gondolkodoknak, a rosszul
olvasdknak. Mindezek nemi és kulturdlis eléiteleteket
erbsitenek meg. A pedagdgiai gyakorlatra jellemzé az
érzelmi oldal, az affektivitas kiktatisa, a kognitiv tu-
das, mint egyedill értékelhetd tudastipus hegemonidja.
A gyermek a kotelezd oktatas miatt kiszakad a csalad-
bol, de az iskola nem veszi 4t a csaldd szerepét az
érzelmi fejlédés terén. Az iskola mindezt visszautasitja,
és a laké- valamint vallis: kozosségek hatdskérébe utalja.
A szerz6 szerint a probléma az, hogy ezek az intézmeé-
nyek a legtobb gyermek szimir smeretlenek, tehat
nincs hely, ahol érzéseiket kifejezhetnék, ahol érzelmi
viliguk fel8dhetne, ami egyébként a felmérések sze-
rnt a kognitiv fejlddést is nagy mértékben elésegithet-
né. Az egyik szakember anya-tanarokkal készitett inter
jikat. Sok tandr maga is sziild, igy az affektiv jellegti
tudisit kamatoztathatnd a pedagdgiai gyakorlatban.
Az 1skolarendszer azonban ezt nem teszi lehetdvé, a
pedagégusoknak kiln kell vilasztaniuk szerepeiket,
az érzelmeket ugyantgy otthon kell hagyniuk, mint a
gyerckeknek. Az erdszak kialakulisiért felelésnek te-
kintett harmadik elem, a blntetés az oktatas részéveé
vilt, hogy a tanulashoz szitkséges, biztonsagos kémye-
zet biztositva legyew.

A szerkesztészerzd az iskolavezerSket két szinten
tartja feleldsnek a gyermek bintalmazasiért. Egyrészt,
mert figyelmen kivill hagyjik, igy elnézik az iskolin
kiviil erdszakot azaltal, hogy nem beszélnek rola. Nem
beszélnek rdla, mert nincs 14 hely a tantervben, nincs
olyan forum, ahol a problémik a felszinre keriilhetné-
nek. A gyerekek tehir nem tanuljik meg felismerni az
erbszakot, s kés6bb sem beszélhetik ki, Magukkal ci-
pelik, ami ongylillet, gytilolet formajaban nyilvinul
meg egyfel8l. Masrészt maguk az elfogadott iskola
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gyakorlatok és folyamatok 1s sérték. A tandrok és mds
iskolai hatésagok jogaban all, hogy fizikai erészakot
alkalmazzanak. A szisztematikus erészaknak része a
versenyeztetd osztalyozasi rendszer is, valamint a kizé-
16 pedagbgia, mely megalizza a ,misok” kultGrijit
azaltal, hogy kihagyja a tananyagbél, hogy nem esik
szd rola.

A kritikai és feminista pedagbgia szdsz0101 azt sze-
retnék, ha a hagyominyosan kizirt csoportok, mint a
fogyatékosok, a szegények, az etnikai kisebbségek, a
feszbikusok, a homoszexualisok 1s helyet kapninak az
oktatasban. A szervezeti erdszak ugyan mindenkit érint,
de nem egyforma mértékben. Sokkal inkabb bintja
azokat, akik ,masok”, akik kreativabbak, érzékenyeb-
bek. Olyan pedagdgial gyakorlat kialakitasa szitkséges,
melyben az érzelmi elem is hangstlyt kap, melyben
odafigyelnek a gyerekek tapasztalataira, melyben silya
van a gyerekek véleményének. Mindehhez azonban a
tanarok hozzaallisan kell viltoztatni, mondjik. Ehhez
elsésorban az szitkséges, hogy a pedagdgusok vizsgilat
thrgyava tegyék és feldolgozzik gyermekkori élménye-
iket, er8szakhoz kapesolddé sajat tapasztalataikat, hogy
aztin szabadon beszélgethessenek didkjaikkal a korab-
ban tabuként kezelt témakrol: az exdszakrdl, a szexua-
litasrd], a rasszizimusrd! sth. Kritikusan feliil kell vizs-
galni minden értéket és interpreticiét, ami az iskoli-
ban tdrténik: amit és ahogyan tanitanak, ahogy értéke-
lik a tanitast, a miikédd kirekeszté mechanizmusokat,
az 1skolal rendszer céljit, a célok eléréshez hasznilt
eszkozoket, valamint a virt eredményeket - a szerzok
mindezt olyan, az oktatds minden szintjén szikséges
kollektiv folyamatnak tartjik, mely kedvezé esetben
elvezethet az attitidvdltishoz.

(Juanita Ross Epp & Ailsa M. Watkinson: Systemic
Violence. How School Hurts Children. London, Falmer
Press, 1996.)

Abonyi Néra

i

AZ EROSZAK - SZOCIOLOGUSSZEMMEL

A tekintélyes német szociologial folydirat, a Kolner
Zeitschnft fiir Soziologie und Sozialpsychologie, 1997-
ben Soziologle der Gewalt (Az erészak szocioldgitja)
cimmel vaskos, t6bb mint 400 oldalas kilonszamot
jelentetett meg. Az sszesen 17 tanulmanyt (2 hirom
angolul, illetve az egy francidul irott széveget forditis-
ban olvashatjuk) felvonultats kotet ismertetése nehéz
feladat elé allitotta e sorok fréjat. Nem is annyira ma-
ganak a szemlének a megirisira gondolok, mint in-
kabb arra a tényre, hogy terjedelmi okokbél kénytelen
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