fogalmét asznaljuk abbol 1ndulun {hogy egy adott orszdg egyes nevelési-okeatési
intézményei, iskol4i nem egymdstol fii geetleniil mikodnek, hanem rendszerbe szerve-
28dnek, egymésra épiilnek, osszekapcsolédnak, s a rendszer egyes elemeinek véltozsa

a tobbi elem valtozasat—valtoztatasat is maga utdn vonJa De az lskolarendszer nem is

légidk, szervezeti elvek ‘ “'f
kapcsolodlk a tdrsadalo | ,

Az egyes orszagok 1skolarendszeremek"osszehasonlitésakor elssorban ezek win.
strukturah 3 ellemzo1t szokas osszevetm vagyls azt, hogy ezckben

szerkezet); AR

* ezeken belul mllyen eltéto képze51 célu 1skolatzpuso/e mukodnek (horizontélis
szerkezet),

* az egyes korosztalyok mllyen aranyban vesznek részt’ egy—egy 1skolafokozat és
iskolatfpus munkdjiban, i

¢ milyen az intézmények fenntarték szerinti megoszlasa (dllami, helyi- teruleu koz5s-
ségi, illetve magdnjellegti intézmények),

© az oktatds-nevelés mtézményes feladatai milyen ardnyban és médon oszlanak meg
az 1skolarendszeru és az iskoldn kfvuh mtézmények kozott, ,

* milyen mechanizmusok szab4lyozzék a tanulék 4ramldsdt (bejutését kilépését,
4tlépését) az 1ntézmenyek és intézménycsoportok kozstt, és végiil, hogy

* milyen penzugyl mechamzmusok és hogyan bxztosftjék e komplex rendszer miks-
dését. - ' 2

EDUCATIO 1996/2 LUKACS PETER: ISKOLARENDSZEREK A FEJLETT TOKES ORSZAGOKBAN. pp. 203-214,
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Hasonlésigok és kiilonbségek

E szempontok szerint vizsgélva a. fe)lett orszagok xskolaugyet Kettds paradoxonnal
taldlkozunk. Egyrészt azzal, hogy mig ennél sokkal kevésbé fontosnak l4tszé kérdés-
koroket szigort nemzetkdzi szabvényok, el8irdsok szabdlyoznak, addig a kéizoktat:isi
rendszerek sszehangoldsdra — az erre irdnyul6 szdndékok hangsilyozdsin vl —
az olyan szorosan egyuttmukodo orszdgok esetében sem tettek komolyabb lcpeseket,
mint amilyenek az Eurépai Unié tagllamai.! Mdsrészt viszont szembestld tény, hogy
a fejlett orszdgok iskolarendszerei kialakulasukt] és megerésodésiiktd] kezdve ennek
ellenére nagyon sok hasonlésigot mutatnak és hasonuldsuk egyre erésbsdik.2

A rendszerszmtu osszehangolés, vagy mondhatnank ugy is, -
irdnyftott nemzetkézi 6sszehangolds hidny4t féként az magya rézhaqa, hogy
t8ke=, niyersanyag-, termék stb. piacok terén a t6kés vildggaz
szervez6dése évszdzadok bta tartd spontin folyamat,? a viliggazdas: )
lehetd legjobb pozicié kiharcoldsa pedig a nemzetéllamoknak naprol napra erosod"
felismert és deklardlt érdeke, addig a politikai szintli, nemzetkézileg szabdlyozott
egységesedést lassitja kulturdlis és politikai identitdsuk, a kiilonbozéségiik megdrzését
létfeltérelnek tekintd nemzctallamok uralkodé 1dcolog1aja Az oktatdsi rendszerek
éppen e kulturdlis és nemzeti identitds, az adott tdrsadalmi strukedrdk megrzését és
quaterrneleset szolgalhatjak ezért kiilsé szabalyozas ald vetesuktol ma az 4llamok
tobbsége idegenkedik. E

Az egységesedés, vagy t: talén mkébb hasonul:i, mégls feltartéztathatatlan folyamatnak'
latszik, aminek az oka az, hogy azok a kihivdsok, amelyekkel a nemzeti ok;atas1
rendszereknek szembe kell nézniiik, a fejlett v1lagban mindeniitt nagyon hasonléak.
A t6kés vildggazdasdg igényei ,uniformizalnak’: a modern termelészervezetek, igaz-
gatési strukirdk, pénziigyi rendszerek Vdégszerte egységes mintdt kell, hogy kéves-
senek, ha hatékonyak kivinnak lenni. Alkalmazasuk a jelek szerint elharithatatlanul
tovabbgyuruzo tarsadalmi kovetkezményekkel jér,¢ amelyek kézé az iskolarendszerek,
az iskolai végzettségek gyorsulé iitemd nemzetkdzi hasonuldsa is tartozik.

A kiilénbsz8 elemzések tobbnyire egyetértenck abban, hogy az egyes orszégok
iskolarendszereinek alakuldsa (kiterjedtsége, az iskoldztatds mennyiségi és mindségi
jellemz6i) szorosan Bsszefiigg az adott orszdgok gazdaségl—térsadalml fejlettségi

1 Az elsé ,,euroharmonizéciés” épések e téren a szakmunkds végzettségek kompatibilissé tételét célozzgk. Err6l és
az EU kiilonboz6 testiileteinek az okeatdssal kapcsolatos déntéseirél és tevékenységérél lsd: European. Commis-
sion. Cooperation in Education in’the Eurapean Umm 1976'—1994 Luxembourg, OPﬁcc for Oﬁicxal Publxca—
tions of the European: Communities: 1994

2 E O. Ramirez 8 J. Boli: A népoktasds polxttkzzz megteremtz‘:e Euro;mz kezdete/e é wlagméretﬁ' mtézményemlé:
Bp., Oktardskuraté Intézer, 1989,

3 Wallerstein, Li 4 modern vzhgazda:dgz rendszer kialakuldsa. Bp Gondolat; 1983, . o

4 Lasd péld4ul a foglalkozdsok presztizsrangsordnak esetét, ami a vildggazdasdg centrumiban és félpenfénéjén
1év6 orszdgokban a kulturdlis héttéres! fiiggetleniil lényegében mindeniitt azonos. In: Léderer P. (ed): A foglal-
kozdsok presztizse. Bp., Gondolat, 1977. E példa tdrgyalt témdnk szempontjdbé] azért kiilonssen fontos, mert
az okeatdsi rendszerek egyik f6 funkciéja kzismerten a kiilonbéz6 foglalkozdsok elnyeréséhez szitkséges miné-
sftések biztositisa,
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szintjé

l Az osszefuggés nyllvénvalé mégsem egyértclmu nem éll(that;uk egyszc-:

latban' nyugatl fe}lddés f64raméba tartoz6, a: VIIégrendszcr centruméba sorolhaté
orszagok 1skolarcndszere1t szokték szinte automaukusan fejlettebbnek modernebbnekf

2 . Bp. - Brdemes e kotet jabb tanulményamak szemlé-
leée Gsszeverai egy kordbbi id6szak Jellepetes mcgkozelitésewel Csoma Gyula (ed A kozoktatds uzMgpmblé—

mds. Bp.,-Gondolat, 1985, : g
6 M. S. Archer (ed): The Socwlogy afEdumtmnal Expﬂmxan London, Sagc, 1982
7 A modernitds fogalmdnak értelmezése egyfel6l maga is vitatott, mésfelsl 4llanddan dj szempontokkal béviil: ‘A

problematika j6 Ssszefoglaldsat adja afanus folyéiramak:1988. &vi 1i;a: modernizdciéval, foglalkozé tematikus-

szdma, a legdjabb fejlcményeket pedig Andorka Rudolf ismerteti: Uj elméleti orientdcidk a vildg szocioldgidj4-

ban. Valdsdg 1996/4.

8 Ferge Zsuzsa: Az iskolarendszer é az iskolai tudds tdrsadalmi meghatdrozottsiga. Bp., Akadémiai, 1976.

ST N
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tulsulyba is kerult veluk szemben A mamk,» fontos véltozést az Jelentette, hog

klalakult a’ kozos alap (a nehany nep1

rendszereknek amaira. nagyon hasonlito

lehct,;abrézolnl
Az e156 (kozos) fokot a kont

anndl modernebbnek teklntét
E vil4 zerte egyre nepszc;rubb

szolgalé ., véket a kovetkezékben‘ Vi

* a kisebb kozosségek helyet az e
tekinteni, . .. ‘

* a nemzetet, az éllamot az egyének osszességcként kezdtek felfog
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* elfogadott imperatfvussz4 vélt a. haladas, méghozza az ‘egyének ésa nemzetek
halad4sinak osszekapcsolaséval (((

* a gyermek alakithatésdgin keresztul a tirsadalom atalakftha séganak fejlesztesének
hite altalanossé valt, g i \

o és vegul azaz elv, hogy ezeknek ne adatoknak a letctcmenyes emzetet képv1se16

: ”kbcn 1r)ék lc 10

, laghiborut kovet6 ,,bc1 z4si robbands” a

kovetkezo evnzed okeatdsra ma]d a fels dsra is kine:rjeds@ “

« demokratizl4s: aziskola rkezetében, az alkalmazott rendszermtcgrac1os
elvekben, szelekcis politikdban, a képzési irdnyok tartalmaban és a tanftasi méd-
szerekben jelentds v4ltozdsok mennek végbe,

* globaliz4léd4s: az iskolarendszerek nyugati modell]e globalls v1légmodelle lesz,
elfogadottsdga kiterjed a harmadik vildgra is, az egyes orszdgok ‘iskolarendszerei
mind szerkezetiikben, mmd artalml vonatkozésokban egyre hasonlébb4 vélnak,

* szekularizdcié: az oktatds siabalyozasa és fenntartdsa egyérte Gen 4llami feladates
vahk @ magan— és: felekezetl mtezmenyekbe jérék szdmaa fejlett orszagokban egy-

jele
dttérés elétt 4ll. V"stgalH
Expanzié

Altaldnos tendencxa, hogy evrol evr gyre tobben és egyrc magasabb életkong vesznek
részt az iskolarendsze
idészakra tol6dik a munk , kﬂépes idészaka. Az okratds 11yen értelmd
expanzi6jdt részben a dasigl fcﬂédés igényei kényszerftik ki abban az értelemben,
hogy a dolgozéknak egyre tobb & szinvonalasabb ké pességre—kcszsegre van szukseguk
Misfel8l a munka vildgéinak dtalakuldsa, beleértve a munkanélkiiliség jelent6s méreékét
is, amely minden fejlett orszdgban azzal jir, hogy a fiatalok munkdjdra egyre késébbi
életkorban van és lehet csak sziikség, a munkaerépiacra valé belépésiik egyre nehezebbé
vilik. A gyermek és ifjukor meghosszabbodasa mellett az oktatas expanzidjt termé-

9 Ramirez &: Boh im. pp. 22—27 s

10 A legjabb fejlemények elemz6 4rrekintésée és a. legfontosabb vonatkozé ua.lurodalom bxbllogréﬁé)ét lésd
P M. Roeder (et alii) (eds): Pluralzsm and Ea'ucatzon Currmt %rld Tena!r in Palzqs Law, and Admzmstratzon )
IGS, Univ. of Cahfomxa 1995.. e S
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szetesen — a kovetkezkben részletezendd — térsadalompolitikai torekvések is szor-
galmazzdk, de ez az expanzié mértékads elemzések szerint ma: fejlect vildg-szerte
ongetjesztd, dnmagdt gyorsfté folyamatnak is litszik: a magasabban kepzett szu16k
gyermekeiknek is magasabb képzettséget igényelnek. o

Mindennek kévetkeztében egy 1995-6s szdmitds szerint a fejlett orszégokban az
1992-ben 6téves gyerekek véltozatlan trendekkel szdmolva dtlagosanaz aldbbi mennyi-
ségli — tanévekben mért — idét fognak teljes ideji nappali képzésben iskoldban,
illetve fels6oktatdsi intézményekben tanulni: Eszak-Amerikiban 14,2-14,7 évet, az
Europa1 Unlé tagallamalban 13;4-15,9 évet, a tobbi eurépau OECD orszdgban 9,4—
15,4 évet, Csehorszdgban, Magyarorszégon, Lengyelorszigban és Oroszorszdgban
tobb, mint 12 tanévet.1! Ezek az adatok jél jelzik; hog z iskoldztatds: kiterjedésének,
tomegessé vélésénak hullama mér nem csak a kozepfo kiiy de a elsooktatast is elerte—
Clel'l i 40 SIS SR TS DRI LoE gy ¢ Sy E

Egységestés és demokratlzalas

A misodik v1laghab0ru utdn mmdenutt naplrendre kerult a kozépfoku oktatés tome-
gessé véldsa és felgyorsult az'a folyamat, amelyet:
ratizalésanak szoktak nevezni. Ennek kovetkezmenyekent

« a fejlett orszigokban 6-7 évest8l 1416 éves ko ;
iskolai oktatds mra 4ltaldnoss4 vilt; ebben minden gyermeksf részt vesz,

* legaldbb cddlg az eletkorlg ma mér mindezekben az orszzigokban ingyenes (tandij-
mentes) és kotelezd is az iskolaldtogatds; az mgyenesseg ezen’ eletkoron feliili
kiterjesztése elsGsorban az egyes. orszagok anyagi leh

«» a szakképzés 4 ah: aldban 14-16 éves k

alsé korhatdra (lega.lzibbls e o ;, )

o afels§ kozépfoku képzés — ez 14-15-16 éves kortol a fel 4, 1g tar 'éltalanossa
véldsa megindult, s ¢ szakaszdban a teljes éreéke, tehdt tovébbtanulasra Jogosito
kozépiskolai képzés ardnya mindeniitt gyorsan novekszik, :

* a fejlett orszdgokban megkezd8dort a fels6oktatds tomegessé véldsa (vagyis az érintett
korosztdlyok 15-20 szdzalékosndl magasabb arény felséfokd v ‘abbtanulasanak)
A gazdasdgi fejlodés i igényei mellett mindebben Jelentés szefepct jdtszott az isko-

ldztatdssal kapcsolatos legitimécids elvek ralakuldsa is. Az okeardspolitikai dontéscket
a legtobb orszégban f fokozédé mertekben‘ 3 ] delték ald térsadalo‘ n- és szocidlpolitikai
céloknak: : ' -

11 Centre: for Educauonal Rcscarch and Innovauon Educatwn ata GLGce, OECD Indzcatar: OECD 1995. Az
OECD tag:ﬂlamokm vonatkozé dsszehasonlit adatokat frésomban ltaldban ebbél a Kiadvanybdl idézem, az
Eurépai Unié tagllamaira vonatkozé részletesebb adatokat pedig a European Commission. Key Data on Edu-
cation in the European Union. Luxembourg, Office for Official Publications of the European Communities,
1995. c. kiadvdnybél. Az egyes orszdgokra vonatkozéan igen j6, egységes szempontt komparatfv elemzést és
informdci6kat tartalmazg kiadvdny a Deutsches Institut fiir Internationale Pidagogische Forschung 4ltal kozzé-
tett, School Inspectorates in:the Member States: ‘of the European: Commuﬂzty «cimf, Clive Hopes 4ltal szerkesztete,
egy-egy orszigot egy-egy kotetben tdrgyalé sorozat (Frankfurr am Main) é a Council of Europe-nak a: Dems
Kallen szerkesztette A Secondary Education for Europe c., szintén orszdgkoteteket hozé: sorozata. -«
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» az oktatdst a térsadalmi egyenl6ség novelésére alkalmas eszkoznek kezdték tekinteni
a kordbbi liberdlis-individudlis megkozelitéssel szemben; amely, az iskoldba jirdsc
elsésorban az egyén felemelkedése eszkozeként értékelte, a csoportos tarsadalmi
mobilits fokozdsira; az egycnlotlenségck enyhltcscre, az 1gazsagosabb tarsadalom;
megteremtésére keriilt a hangstly,

* az oktat4snak mind nagyobb szercpet tulajd,
eléitéletek lekiizdésében, 5 . i L

» széleskord elismerést nyert az ,,cmben t6kc elmclctc amely szerinta ncmzctallamok
illetve a politikai rendszerek versenyében az okratdsba nagyobb értékeket beruhdzé,
az iskoldztatdst jobban kitetjeszté orszdgok, rendszerek juthatnak elényssebb
poziciéba. '

itottak a fa)l, nemi kulonbsegtetel 1

A21skolarcndszerek szerkezeu atalakulé a P iy

amelyek az adott. korosztélyho
mokatis szcrkezetdeg ugyanaz

korébban monopohsztlkusan képv1sclo —az elit képzééét szolgalé glmnazmmok
tartalmi és szetkezeti 4talakitdsa, illetve tjabb, szakképzs, vagy a szak(epzest az dltaldnos
képzéssel elegyfté, tovabbtanuldst lehetévé tevé vé égbizonyftvinyt adé, a tanulbkat a
gimndziumokndl lassan nagyobb arényban befogad 6 kozeplskolak (szakkozeplskolak)

elterjesztése is.

| Nemzetkoz1 modellek

Az eddigiekben a modern 1skolarendszerek fejlodesenek legaltalanosabb kozos elemext
hangsulyoztam, a kovetkezokben, a mai konkrét: modellek v1zsgzilatakor a kulonb—
ségekre is szeretném felhivm a ﬁgyelmet = !
Bnkatelezettse’g ‘

Bir az egyes orszdgok kézdit e vonatkozésban is vannak kulonbségek a tendencia
vildgos és egyértelmd: a kdtelezd oktatds életkori hatéra az utébbi évtizedekben min-
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deniitt emelkedett, illetve emelkedik. Az Eurépai Unié tagdllamai koziil 14 éves korig
irja‘elé a tankdtelezettséget — vagyis a nappali teljes idejd képzésben valé kotelezd
részvétele — Olaszorszag, 14,5 éves korig Gorogorszdg, 15 éves korig Németorszig,
[rorszdg, Luxemburg és Portugaha, 16 éves korig Belgmm, Dama, Spanyolorszag,
Franciaorszdg, Hollandia és az Egyesiilt Kirdlysdg. : s
A rankbtelezettség ideje és a valésdgos iskoldzeatdsi reszvctel aonban altaléba hem
esik egybe: az EU orszdgainak tobbségében éppiigy, mintaz OECD orszigok nagyobb
részében isa tanulék: tobbsége a kdtelezetrségénél tovabb tanul. Az OECD orszdgokban
a kozépfokd oktatds 15 éves korban a gyerekeknek 4tlagosan 93,1%-4ra, 16 éves
korban 86,9%-4ra és még 17 éves korban is 75,4%-dra terjed ki. ' L

Iskolaszerkezet :
A fejlett orszdgok iskolarendszerei tébbnyire mindmdig; megonztek a szézad elsg
felében éltaldnossd vdlt alapképletet: néhdny év kozos, egységes iskol4ztatds utdn 3
vagy t bb 4gra bomlanak, melyek kéziil csak egyesek vezetnek kozvetleniil a felss-
oktatdshoz. A legfontosabb viltozds a kézos, egységes iskoldztatds idejének szinte
mmdenutt végbement szembeszoké meghosszabboddsa. A masodxk 1gen fontos vél-
tozds, hogy egyes orszagokban a fels6okratds el6tti id§szak egészére egységes szerkezetti
iskoldkat vezettek be, a harmadik pedlg, hogya legtobb orszagban klalakltanak olyan
4tvezetd csatorndkat, amelyek az elsé nagy eldgazdsi csomépont, vagy csomépontok
utdn késobb is lehet6vé teszik 4 felsGokratsshoz vezets titra valo atlepest a kesébb
érékn. k esetleg’a‘m _unkatapasztalatokat is szerzetteknek. i .
Leegyszerusftve, mdra az iskolaszerkezeti modellek két f& tfpusarol beszelhctunk a
korai és a késleltetett i mtezmenyes szelekciét alkalmazé mode lekrél. Az alapkérdés e
szempon(tbél az, hog gy hdny éves korlg, hany evfolyamon dtjarnak a tanuldk egységes
iskoldba, illetve, hogy azt kovetben — de méga felsooktatast megelozoen hényfele
Lskolatlpusban foly athatjék tanulmanyalkat L R o)
A hosszti ideig tarté egységes iskol4ztatdst ad6’ orszagokra a’ legvdagosabb pelda az
USA rendszere, ahol is vannak iskolafokozatok (szintek), de nincsenek eurdépai
értelemben vett eltérd 1skolatfpusok A tanulék az elemi iskola utén az igen- nagy
vélaszedsi szabadsagot adé, tehdr belsoleg erés differencilédast lehet6vé tevé, de
egységes kereteket szabé, az egyes 4llamokban’ eltérd névvel illetett kozépiskoldban
(high school, mlddle school) tanulva juthatnak el'a felsooktatas1g Hasonlé a- helyzet
Svédorszégban, ahol a kozépfok iskoldk mind egységes keretben mtksdnek és
mindegyikbdl elérhetd a felsGoktatds. Az ellenpélddt a legfejlettebb orszagok koziil
ma miér lényegében csak a német nyelvteriilet orsz:igal képviselik: itt, ha jelentds
korrekcidkkal is, mindmdig hat az 1945 elétti, a négy évfolyamos népiskolara épiils,
a tanulékat 10 éves korukedl kiilonbsz8 tipusii iskoldkba terel§ rendszer hagyomdnya.
Igaz, a legut6bbi évek fejleményeként az NSZK-ban is megindult a kozépfok két
részre szakadsa és az alsé kézépfok tananyagénak 1214 éves korig valé egységesitése,
igy ma mdr csak a szovctseg1 koztérsasag két tartomdny4ban valik el elvﬂeg is végletesen
a gyerekek titja az els6 négy osztdly utdn. Az 1992-ben bevezetett reformjaval Svdjc is
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dttéra legalabb 6 éves kozos képzésre, de Ausztria még ragaszkodni létsmk a hagyo—

minyos, a 10 éves kori szelekciéra épiil6 rendszeréhez. ~
Olaszorsz4g és Hollandia 14, Franc1aorszag elébb 15, majd v1sszalepve ugyancsak
14 éves korig egységesitette a maga oktatésx rendszerét az: Egyesult Klralys;igban
pedig a nyolcvanas évek végére alal  j4r
tanulok mintegy 95 szdzalékban 16 ¢
de — egységes. keretben k

éves kor utdn eltero 1skolaffpusba 1
a képzés. Nemetorsz:igban két tartom4
1skolat1pusokban, de azonos tartz

a didkok. A tobbi orszagokban a
tart, a vizsgdlt orszdgok felében 1¢

Szakképzés és dlraldnos /eepzes viszo P B ;
Itc a két végpont: a szakképzést az. 1skolarendszeren kfvul szervezé 1lletve az abba
beépit modellek. Az elgbbire ismétaz USA példdjst. emltjiik, ahola képesitést nyiijt6
szakképzés az iskolarendszeren kiviil, pontosabban a kézépiskolai évek befe]ezte utdn
folyik, az utébbira pedig Svédorszégot, ahol a szakképzésis az elvileg integril, egységes
kozépiskoldn beliil valaszthaté képzési irdny. Az orszdgok tobbsége azonban ma a
szakképzést a felsé-kozépfok keretében kiilonboz6, részben 4ltalinosan is kepzo,
szakkézépiskolai jellegd, részben pedig tisztdn szakképzé iskolatipusokban szervezi.
Folyamatosan er8s6dé tendenciaként érdemes kiemelniink, hogy a szakképzo is-
koldkba jarék egyre nagyobb tomege tanul vildgszerte teljes erteku, vagy1s felséfoku
tovabbtanul4st is lehetdvé tevd iskolatipusokban.13

Hazénk dtja'e tekintetben (kiilondsen a. szakmunkéskepzo mtczetek cstcben) eddlg
leginkbb a két — a szakképzést iskolai keretben; illetve ink4bb a gazdasdg szférdjiban
kialak{té — modell kézotti ;koztes” jellegti, a szakképzést az iskola-gazdasdg egyiitt-
miikodésével megvalésité nyugatnémet tn: dudlis rendszerre emlékeztetett. Amia
szakképzésben részt vev8k ardnyét illeti: Magyarorszdg Ausztridval és Németorszdggal,
Svéjccal és Hollandidval cgyutt azon orszégok koze tartozik, amelyek felsd kozépfokon

ni ébb\12 evcs‘kong

12 OECD, i.m.
13 A szakképzés fcﬂesztésének ncmzctkou tendencidird] értékes mformécxékat ad Téth Béléné: Kilenc eurdpat
orszdg mifszaki pedagdguské, k Gsszehasonlitd vizsgdlata. Bp., BDMF, 1994,
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tanulé didkjai az OECD dttekintése szerint a legnagyobb ardnyban vesznek
szakképzésben. A mésik végponton, a felsé kozépfokon ink4bb 4ltalénosan.
nemzetek kozote Uj-Zéland, Japén; Spanyolorszdg és Torokorszdg taldlha
Egyesile Kirdlysig, Dénia és anorszag pcdlg a hsta kozepen helyezkedlk el

Tiulajdoni szerkezet
Afe)lett, demokrat' us ber "ndezkedesu ot
nem 4llami és nem helyi .

iskol4k mukodé" . Ezen be /
profitorientdlt vagy nonproﬁt iskol4k mukodéset is. Ha a magéninite
aranyat vlzsga_ljuk }elentos kulonbse ‘eket talalunk az egyes ors

szakfelugyeletef
és katolikus magdni gyal és
kontrollal kézpontilag, mint az allaml iskol: dkat; az egyetlen kulonbség Kkozbttiik a
vildgnézeti irdnyultsdg eltérd: szabalyozasabar Jclcmk rneg Sét, 1tt 2 ,,valoch magén—
iskol4kat is.az 4llam finanszirozza, az | ,
bizonyos irdnyftési szempontokbé teklnthet) ik privdt mtézrnenyeknek ,

Az USA-bana maganlskolak kozottitk az egyhazmk is —az 4llami beavatkozastol
eléirdsté]l mentesck, viszont kozpenzekbol nem kaphatnak fenntartdsukhoz tdmo-
gatdst. A definidlds nehezsegeu mutatja, hogya maganoktatés ardnydrdl bajos ssze-
hasonlité, egyértelmd adatokat taldlni. Az iskolatipusok és képzési szintek szerinti
eltérések pedig az egy-egy orszgrél kialakitand6 képet is bonyolulttd: teszik. Japnban
példdul az évoddsok mintegy 80%-a, az alapfolct és az alsé. kozépfoku iskolgba }arok
kevesebb, mint 1 szdzaléka magdniskolds; a fels6 kbzépfokon viszont ez az ardny mdr
30%; a:fels6oktatdsban pechg egyes f8iskola-tipusok hallgatomak 90, a muszak1
f8iskoldsoknak viszont 5%-a jdr magénintézménybe. . :

Annyi bizonyos, hogy az alap— és kozépfoka oktatasnak ha a fenntartéja nem. 1s, de
eltartéja és 1ranyit6]a ma mir szinte mlnden fc;lett orszagban az allam W Heo

Finanszirozds g S b i e e ;
A legvaltozatosabb és Jclenleg is folyamatosan valtozé képet a ﬁnanszfroza31 modellek
mutatjdk. Ezek részleteire itt nem térhetek ki, legfeljebb arra az 4ltaldnos tendencidra

14 Részletesebben ldsd A magdnokatés szabdlyordsdrdl c. irdsomat a Sazbad legyen wagy kotelezé" c kbtctben .
(Kozma Tamds & Lukdcs Péeer [éds], Bp., Educatio Kiadé; 1992:) -
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¢, hogy mikdzben az alsé-és kozepfokon folyé oktatdsért mmdenutt azdllam

felelSsséget és dontéen ennek anyagi terheit is; az iskoldkat egyre inkdbb a-
4nyzatok illetve a helyi oktatisiigyi hatésdgok mdkodtetik. Egyes orszd-

miikodtetés egyes elemeit elvilasztjdk egymdstél — mint Franciaorszdgban,.
etorszdgban, ahol a pedagégusok bérét kbzalkalmazotti besoroldsuk szerint
abdlyozzdk, mig aziskoldk té kleges fenntartdi a helyi 6nkormdnyzatok.
lyi szintd finanszirozds az elv, de — mint az Eszak-eurépai orszdgokban —
san olyan szoros kézponti elé{rdsokat alkalmaznak, hogy az nem sok le-
het8séget ad a tényleges eltérésekre. Megmt miéshol a helyi okatdsi hatéségok igen
nagy déntési szabadségot élveznek; de — mint néhény év 6ta az Egyesiilt Kirdlysdg-
ban — az 4llam kifejezetten arra térekszik, hogy az iskolkat azok joghatésiga alél
kivonja és finanszirozésukat azokté! kézpontilag 4tvegye. Ennek ellenére 4ltaldnos

tendencidnak tekinthet6, hogy a helyi déntési szintek egyre nagyobb autonémidt

kapnak pénziigyi tekintetben is, ugyanakkor valamennyire mindentitt miiksdnek
ségosan nagy teriileti kiilénbségek tompftésira szolglé kiegyenlité mechanizmusok is.

Bnﬂnyagszabalyozas
Bdr az iskoldk szakmai autonémidjénak novekedése a fejlett orszdgokban az utébbi
evnzed al‘t‘i:ﬂanos tendencui}a, az 1skolat1’.pusok cel;an miatt a tananyag tartalmi sza-

henzivitdsra térekvé és ez egyre inkdbb. jellemz6 a fels6 kozépfokra is. Ennek két
tipikus médja az iskolatipusok egységesitése, amely 4ltaldban nagyobb belsé eltérések,
differencidlédds lehet6vé térelével jar (lazdbb tantervi el8irdsokkal), vagy az ugyanazon
életkordak szdmdra tobbféle iskolatipus pirhuzamos fenntartdsa, amellyel azonban
tobbnyire a tananyag egységesebb, szigoribb megszabésa jér egyiitt.

Perspektlvak

[rdsomat azzal kezdtem, hogy a modern iskolarendszerek alakuldsit nem szabalyozzék
nemzetkozi egyezmények, fejlédésiik, viltozdsaik mégis egy irdnyba mutatnak. A
kvetkezd évtizedekben az utébbi tendencia vdrhatéan tovdbb erdsodik majd és a
legfejlettebb orszdgok alighanem tudatos nemzetkozi jogi lépéseket tesznek majd ennek
raciondlis szabalyozasara is. Ez legink4bb és legelsbb az Eurépai Unié esetében valé-
szind. De ha ez még vérat is magdra, az bizonyos, hogy novekvé divergencidra a
kézeli jovében a képesitések, az iskolaszerkezetek, s6t még a pedagégm médszerek
tekintetében sem szdmithatunk.
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A nyolcvanas-kilencvenes években jél érzékelheté valtozésok'mentek végbe a fejlett
orszdgokban az oktatds szerepév ;kapcsolatos kozgondolkodasban A piacositis; a

»multikulturalizdlds”, a modernizdcié 4j elméletei és a posztmodern megkoze
elter}edesevel nyilvinvaléan 1j me kozelitéseket dolgoznak ma)d ki az okratdspo
és az oktatdstervezés teoretikusai, de :
lataban is valtozasokat provokalna

globahzélodnak és ezekre a valaszt a nemzetallamx keretcken tulmutato, an
kozosségek mellett a nemzetek kozosségeben is| gondolkodo szemlélettel talal],

meg.15
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15 M. Albrow & E. King (ed): Globalization, Knowledge and Society. London etc., Sage, 1990.






