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A 
NYUGAT-EURÓPAISZERVEZETLEÍRÁSBANELTERJEDT oktatásszerkezeti elemzések 
négy egységre szokták osztani az iskolázást. (A mai magyar köznyelvben elterjedt 

, ," alapfok..;középfok-Jelsőfok hármassága helyett.) Ha innen nézzük a' kérdést, a 
magyar oktatásügy hagyoniányosels6szintje az egységesnépiskola első négy osztálya. 
(Az óvodaügyet az egyszerűség kedvéért ne vegyükitt,szárhba.) 

A második szinten helyézkednekel:a kb~, ];0"-14, éves korú· tanulókat befogadó 
iskolatípusok: a népiskol~ 5-'-6. később? -R?sztályai, a felsőnépiskbla, a polgári, a 
reáliskola és a gimnázium ill. a reálgimnáziutnaIsó tagozata.;.... .illetve.bizonyos (később 
részletezendő) értelemben a 'tanonciskölák ésa mezőgazdasági: l1épiskolák. 

A harmadik szinten helyezkednek elakb.14-18 éveseket befogadó iskolatípusok, 
a tanítóképző, a kereskedelmi, ipati, mezőgazdasági irányúközépfokúirttézmények 
- ezek egy része előbb rövidebbrmajdhosszabb, mint négy esztendő- illetve a 
reáliskola, reálgimnáziurn; humángimnázium felső négy osztálya. 

A negyedik szintet a felsőfokúiritézményekjelentiló'a: 'fégrőlmeglévő egyetem, a 
jogakadémiák, 'az"agrárakadémiák"akincstári-gazdasági .irányú·fóiskolák mellé az 
1867 és 1945 közötti' idősz~k9anszámosker~skedelmi,művészeti,'pedagógiai irá­
nyultságú főiskola illetve a ,múszakiegyetemzárkózik fel. 

A szintek eme meghatározásának rendkívül nagy előnye, hogy szemléletes ábrák 
alkotását teszi lehetővé;a magyar iskolatípusoktörténetével ismerkedő hallgatók illetve 
külföldi, szakemberek elsődlegeS tájékdzódisát megkönnyíti,' egyszerűsíti az ekvi­
valenciák kutatását stb. ,Ei a, szervezeti szempontból' korrekt . leírás azonban két 
kívánnivalót hagy maga után: 1) homályban hagyja, hogy társadalorntörténeti érte­
lemben egymástól szinte független (a második és harmadik szint határán érdemi 
választóvonalat nem hordozó)elitoktatás és egy tömegöktatás állegymással szemben. 
2) homályban hagyja, hogy egy ilyen "remekül"illesikedő4+4+4-es rendszer miért 
van tele állandóan szerkezetpolitikai·konfliktusokkal·{Mészdros 1991). 

Közismerten a legelterjedtebb társadalomtörténeti,oktatdssZlJciológiaiállítások egyike 
- s ez már egy másik paradigma része -, hogy a magyar iskolarendszer az úgynevezett 
kettős iskolarendszerek közé tartozik, azaz egyszerre épült ki alulról, illetve felülről: a 
középiskola az egyetem egykori alsó évfolyamaiból alakult ki - a népiskola pedig a 
plébániák mellett működő falusi kis iskolákból (Ferge 1984)~ 

A középiskolai tanári és az elemi iskolai tanítóisz~mléletmód különbözőségét, a 
két iskola - 1945-ig - egymástól elkülönült sorsát alapvet6en ebből magyarázzák. 

Ha ezt a kettősséget tekintjük a magyar,iskolaszerkezetalapsajáto$sá.gál1ak, akkor 
az 1867 és 1945 közötti időszakot strukturálisértelembenválmzatlannak fogjuk 
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találni, hiszen: a <;liákok egységesen a népiskolában kezdtek tanulni, a felső társadalmi 
csoportok a negyedikelemi után kiválva az T88J-as törvény által nyolcosztályosként 
stabilizált középiskolába mentek, a zömük "ott maradt" az 1868-asnépiskolai törvény 
által szabályozott" alulról kiépülő szférában""", teljesítve vagy (mind kisebb arányban) 
nem teljesítve a 12 évd korig tartó tankötelezettséget. 

Ha kettősnek tekintjük a rendszert, akkor a belső változások azért minimálisak, 
mert valóban nincs alternatíva: a polgári állam, gazdaság és társadalom "objektív 
igénye" a népesség tömegeinek alfabetizálása illetvébizonyos minimális kohézió (az 
állam nyelv és más ismeretek) elsajátítása, a legszélesebb értelemben vett szocializáció. 
Ettől - a népesség egészére kiterjedő, terlllészeteszerint expanziós népiskola-poli­
tikától- az ·egyetemre előkészítő középiskola tartalmi/szervezeti kéi-déseit irányító 
politika - egy mindenben különböző másik világ. Anépiskola és a középiskola világa 
között objektíve nincs átjárás és . nem a "szerkezetpolitikusok" (ha van ilyen. szó ... ) 
döntése következtében. 

A fenti értelmezés cáfolata nélkül most egy harmadik paradigmában.;:.. oktatdspo­
litikai magyarázato t keresve - kíséreljük meg leírni a magyar szerkezetpolitika 
történetér. Azt kívánjuk bizonyítani, hogy e szerkezetpolitika legfontosabb sajátossága 
éppen az, hogy az eredetileg kettős iskolarendszert"hdrmassd" változtatja. A politika 
legfontosabb elemea,;második főtípus" (azaz az elemi és középiskola közötti szféra) 
kezelése, m"égpédigkétféleértelemben. Egyrészt a második főtípushoz tartozótípusok: 
a polgári, a szakirányútanonciskola, a felsókereskeddmi, a felsómezógazdasági, a 
tanítóképző, a felsóipariskolastbi szerkezeti sajátosságainak módosítása,' idótartamának 
szabályozása teszik ki a szerkezetpolitikai döntések nagyobbik részét. 

Másrészt a népiskolai és középiskolai főtípussal kapcsolatos szerkezetpolitikaiviták 
nagy része (kimondva vagy. kimondatlanul) valójában a népiskola és q "második 
főtípus" illetve a "második fótípus" és a klasszikus középiskola közötti átjárhatóságról 
szólnak - viszont szinte sosem anépiskola és a középiskola közötti át j árható ságról. 
(Az átjárhatóságot most nem csak a tanulók, hanema pedagógusok vonatkozásában 
is érthetjük.) 

Innen nézve pedig a magyar szerkezetpolitika valóban alternatívák között dönthetett 
(azaz valóban politika lehetett és nem egyszerűen "objektív" gazdasági;..társadalmi 
kényszerek végrehajtója):szabályozhatta-e jóval kevésbé megmerevedett iskolatípu­
sokatilletve segíthette vagy körlátozhatta a főtípusok közötti átjárhatóságot. 

Az első és második főtípushatárvidéke: az elemi és a polgári vitája 

Az elemi iskolázással· (melyet már a felvilágosult abszolutizmus szabályozott, s melyról 
már a késóreformkorbantörvényt alkottak, s melyet hatosztályosként szabály()zott 
Eötvös 1868-as törvénye) ellentétben a második főtípus iskoláit éppen azzal aefi­
niáljuk, hogy nem a falusi plébániai iskolákból nőttek ki, hanem kivétel nélkül a 
polgdrosodds termékei voltak. 

E főtípus egyik legjellegzetesebbje a polgdrii~kola.Magyarországon az első·polgári 
iskolákat elsősorban a német lakosságú városok egyházközségei szervezték meg. A 
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pozsonyi evangélikus egyházközség már 1785-benállított fel egy ,,~ürgerschule'\t. A 
magyar városok nagyrésze az ezt követő évtizedekben mindenféle egységes, közppn ti 
terv nélkül állított fel ilyen iskolákat (Somogyi 1942). 

A magyar centralisták nem ezt a mintát kívánták követni. Eötvös előtt példaképként 
a svájci Sekundarschule, továbbá a Guizot-féle écoleprimaire supérieur.lebegett (Eötvös 
1976). Ezt akarta 1868-ban ,benyújtott törvényjavaslatában Magyarországon is 
törvénybe iktatni felsrJbb nép iskola néven,. a 6 osztálYÚ,népiskolára. építve. A, kép­
viselőház közoktatási, bizottságában aZonban e javaslattal szemben Csengery Antal 
arra· utalt, hogy ,Magyarországo n lényegesen mások az iskolaviszonyok, mint a 
rendkívül fejlett közoktatásüggyelrendelkező Svájcban. Magyarországón mégcsak 
akkor készültek a 6 osztályos népiskola törv,ényes ,rendeZésére, és)anrlak eredményes 
végrehajtása előreláthatÓlag· még hosszú időt igényelL Amellett a polgárság is.·meg­
szokta,· hogy 4 népiskolai.osztály után adja gyermekét. magasabb iskolába. Ezért 
Csengerya felső népiskola helyett a polgári iskolatípust ajánlotta, melymát az;elemi 
iskola IV; osztálya, tehát alegszükségesebb elemi ismeretek megszerzése után veszi fel 
a tanulókat (Győri .1918). 

A népiskolaitörvényt módosító javaslat megszületése és a mögé szerveződőképvise­
lőháziJobbi léte bizonyítja-az oktatáspolitika már ekkor sem csupán a "nép 
felemelésének" magasztos céljábÓl illetve az egyházakkalmegkötöttkompromisszum­
bÓl állt össze; hanetnigencsak konkrétcsoportharcokból.A kezdeményezó'Csengery 
hiába volt Deák fó tariács adÓj a és· Eötvös régibarátja:-:-cvéleményével nem "független 
értelrrliségiként" viselkedett (amit e nemzedék fiaitól oly gyakran látunk és elvár unk) , 
hanem a szó szoros értelmében parlamenti képviséMként.Pest város képviselőj ekén t.­
de egyben reprezentánsaként a szorosabb értelemben vett polgárságnak, az országos 
iparegyesületnek, a kor legrangosabb (Gyulait, Csengeryt, Gönczyt tanárként foglal­
koztató) magániskola érdekkörénekis (Volenszky 1825). 

Miután a parlament oktatásügyi szakértőket hallgatott meg, az 1868. évi 38. t.C.­
be mindkét javaslat bekerült, vagyis 'e törvény az elemi iskola utáni időszakrakétféle 
iskolát létesített: a felsőbb népiskolát és a polgári iskolát. A felsőbb nép iskola a népiskola 
6. osztályára épült a Búk számára három, a leányok számára kétéves tanfolyammal, a 
polgári iskola pedig a népiskola 4. osztályára, fiúk számára 6, leányok számára 4 
évfolyammaLE két hasonló iskolatípus évtizedeken át versengett. egymással. 

A fels6-népiskolaegyiklegfontosabb sajátossága az id~gen nyelvi oktatás hiánya 
volt - ez pedig a Monarchiában a polgári, üzleti érvényesülés egyik alapfeltétele lett 
volna. A felsőbb népiskolák, bár az állam támogatását élvezték, mind több· helyen 
megszúntek. Ennek egyik oka az volt, hogy a fel~őbb népiskola alapjául szolgáló 
népiskolai 5. és 6. osztályokmegszervezése csak igen las$an haladt előre. Másfelől a 
magasabb képzést igé~ylőket a polgári (és a középiskola) már a népiskola 4: osztályából 
elvonta. Nagyobb községek - a törvény szerint - kötelesek voltak felsőbb népiskola 
helyett polgári iskolákat állítani és fenntartani. 

A népiskolai és a polgári iskolai érdekcsoport versengése és konfliktusa a továbbiak­
ban sem csitult. A fővárosi polgári ,iskolák a népiskolátó1 elhódították az ötödik és 
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hatodik osztályt, azpnr~szt, fil~lyben~népiskolai érdekkör egyik ideológlIsa szerint 
"a népiskolának alkalma és kötelessége lett volna megmutatni, hogy csakugyan ér 
valamit"· (SOmogyi ·1898). 

A népiskolai csop()r~ - m~lynek . tömegerejétatanítók, intellektuális' bázisát a 
tanítóképzó~intézeti tanárokadták"-a népiskolaelónye~ént fogalmazták meg, hogy 
"ott os~tálytahítás folyik; a tanító' állandóan ugyanazon növendékekkel foglalkozik, 
ismeri növendékeinek hajlamait, tehetségét;na mulasz.tás forog fenn,azonnal tudja, 
hogy vajon az gyengeségból, hanyagságból vagyTosszak~ratból ered~e." - ellentétben 
a tantárgyi rendszerű polgári iskalávaf (SofifogyiI898). 

A népiskolai érdekkörgYélköfbtilag a polgári· betiltatásaáránkívánta fokozni 
befolyását.é)k abban voltak érdekeltek, hogycsakn~piskolaés középiskolaiegyen: a 
népiskolatanulmányi idejének m~g~ossza~bítás~hozelóször az os~tatlanés az osztott 
iskolák közötti hatékonyság'külöhbségét használták fel érvül, azt szorgalmazva, hogy 
az osztott iskolák két évi tananyaga az osztatlan iskolákban három évre, a: négy évi hat 
évre terjesztessék ki. Ez az delhÍ iskola filegnossiabbífását jelentette: Ei tetőződött 
azután az elvileg 1928-ban, 'gyakor~atilagazonbai1 csak 194Ö~benlétrehoiott nyolc­
osztályú népiskolában, melyet tévedéS' áz ált<i.lános iskola elődjének tekinteni, hiszen 
nem dltaldnosiskolaként, hanem ugyanezt a korosztályt célba vevŐ más iskolatípusok 
mellett épült ki, s nem· szaktanári rendszerű volt, hanem valóban az elemi iskola 
meghosszabbítása. 

Hogyanertékelhetjüka riépiskolai szféra és a p6lgáriiskolai szféra versengését a 10-
14 éves korositályellel1őrzéséért? Száinösoktatástöiténeti munká az eötVösi elkép­
zeléssel szemben kialakuló polgari'iskolázáshan látja a magyar iskolarendszer rendies 
osztottsága stabilizálódásánakfó félelosét(A'nevelés ... 1984). Az eötvösi terv azonban 
- megítélésünk szerint-;' csupán egy komplett ( 6+6"-os)iskolaszerkezeti, iskola­
irányítási, finanszírozási és egyházpolitikai teformreszeként rejthette volna ki rendi­
ességet eltörIőhatasát (Kelemen 1994)Ilyenrefonn bázisául viszont egyedül a 
centralista értelmiség kínálkozott - hatástalan maradt viszont az erősödőpolgárságra, 
szembekerült az oktatási szféra minden érdekelt jével. 

Így - magunk részéről-a polgári iskola létrejöttének ellenkező hatásat hangsú­
lyozzuk: ez volt a rendiesedés elkerülés ének egyetlen valódi, mert súlyos társadalmi 
csoportokra támaszkodóalternatívája. A polgári hidnydban ugyanis a 10 éves gyerek 
a népiskolában maradás vagy a középiskolába kerülés között választhatott volna s ez 
végleges döntést jelentetta két iskola rendkívüli távolsága miatt. A polgári iskola 
viszont (legalábbis a városokban) köztes megoldást kínált, olyat aInely polgárosultabb 
tömeget hozott létre (akik ha nem is "tudományosszinten", hanem gyakorlatiasan, 
de szaktantárgyakat·és nemetet tanultak); 
• lehetővé tett továbbtanrtlást kereskedelmi pályák felé; 
• átlépést tett lehetővé realiskolábá. (melynek a tantárgyai azonosak voltak, a francia 

nyelv kivételével). 



ISKOLASZERKEZET 

Konkurenciaharc: a polgári és aszakoktatási intézmények vitája 

A polgári iskolához hasonlóan az "életből" (társadalmi kezdeményezésből) nőt,~ek:,ki 
a kereskedelmi tanfolyamok ~s iskolák az 1840-es évektől kezdye.1872-ben;irlxéz­
ményesült az iskolatípusállami szabályzattal, közép:-kereskedelmi. iskol~lnéyén~A 
polgárit (s elvileg aközépiskolalreáliskola négy osztályát) yégze~tekléppettek a h~rom­
éves iskolatípusba (Vincze 1935). EttőLkezdvekonkurenciahaxc folyt a polgárik5:-6. 
osztálya és a kereskedelmi iskpldk. k(jzött. 

A polgári iskola hat osztályának elvégzése után a magyaróvári ga:z;dasági ak~qéIllia 
kivételével a gazdasági közép intézetekbe, az állatorvo~i intézetbe; v~lamint aselm~c­
bányai .erdészeti .. akaclérp.iár~, Jépllettek a növendékek A polgári . iskola 6 osztály~t 
végzettek számára aminiszterkieszkö:zölte továbbá az alsóbb f()k4 hivatalnoki p~ly4k 
megnyitását a vasLÍtnál, apost~-és távíróhivataloknál, a közig~zgatásnál, apénzggyi 
hivataloknál' sth. 

Egy fontos szimbolik~s,kiyáltság azonban hiányzott a polgári kínálatából: apolgári 
iskolák 6 osztályanem.adott,egyéves,önkéntesi jogot. (Ennek nemcsak szimboli~tls, 
de gyakorlati következmén,ye.isvQlt:a teJjes polgári i$kolátvégzettek3évi k~to.nás~ 
kodással ugyanannyi idÓalattkerültekki. az; életbe, minta két évvel.hosszapb 
középiskolát végzettek) .(Dedk, 1938) Így a reáliskola és kereskedelmi vonzereje a 
polgári iskolák ötödik hatodik osztályát állandóan fenyegette. 

A rohélmosan fogyó pqlgári felső, tagozat. megmentése érdek,ébena VKM. s:zak­
irányúvá fejlesztéss~lkísérletezett. ~879"benClVKM.ankéto~hívott össze,. hogy 
rendezze apolgári iskolák sorsát. A tanács,kozások nyomán ipaf;tanmúhelyeket.állított 
fel, amelyekben a felsőbb osztályos polgári iskolaitanuIókat képeztékiparossegédekké 
(25409: 1879: VKM). AVKMelleI?- többfelől is felléptek Az iskolai gyakorlat oldaláról 
kifogásolták, hogy ez túlzott megterhelés a gyerekek számára. Döntőnekazonp;:tn az 
bizonyult! hogy az iparosok attól féltek, hogy így az olcsó tanoncl11unkától el fogllak 
esni. E .. t~nműhelyek .lassatl .• megszűp.tek, .yagy átalakultak ,közép .·iparisk~ldkkd .. Az 
ipariskolák a hetvenes évek magántanfolyami előzményei után 1880-ban iparága­
zatonkénti bontásbanjöttek.1étre: nemcsak a polgári elvégzését, de minimum jóren­
dűséget is megköveteltek beiskolázási feltételként.A középfokúiparoktatás azonban 
sosem vált tömeges jelenséggé {Víg1932}. Az 1883:1 tc. (a köztisztviselői minősítés ről) 
a Trefort által kieszközölttisztviselőijogosításokatis úgyszólván mind megszürlXette. 

1884..:ben az oktatáspolitika a kereskedelmi kepzéstpróbáltaa polgári iskolához 
kapcsolni. A polgári iskola felső két. osztályátbifurkálta~s a kereskedelmi ágazatot 
egy hetedik évfolyam hozzácsatolásával aközépfokúkereskedé:Jmi érettségire képesí­
tette. A tisztán polgári iskolai 5. és 6.ö osztályok teljesen, elnéptelenedtek, a keres­
kedelmi ágazat pedig felső kereskedelmi iskolanéven önállószakisk()lává lett, l11ely 
növendékeitmár a polgári iskola 4. osztályábólvet~e feL Az 1885..,ös felső kereskedelmi 
iskolai tanterv a kereskedelmi iskolai körök látványos győzelmét jelentette, hiszen ,a 
szűken vett szakiskola-jelleggel szemben az iskola közeledett a modern középiskola 
világához: bevezették a francia nyelv tanítását, fokozták az általánosan művelő tárgyak 
befolyását (Szdntó 1892). 
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A kilencvenes évek legfontosabb változása a nagyipari és kereskedelmi körök önálló 
oktatáspolitikai véleményformálása: ennek eredményeképpen jön létre az Ipari és 
Kereskedelmi Oktatási Tanács, különül el a szakoktatás i intézmények igazgatása,de 
ennek eredménye az is, hogy 1895-tőI atovábbraÍs hároméves kereskedelmi iskolatípus 
érettségit adó modern közép-iskolatípussá vált, 1919-:-től immár négyéves iskolaként 
működött. Az iparoktatás más módongyakorlatiasoClott: 1907-től egyévi gyakorlatot 
követeltek meg a belépő diákoktól. I 

Mivel a legnagyobb birtokok urait kielégíti a gazdatiszteket képző gazdasági akadé­
miai rendszer, a középfokú mezőgazdasági szakoktatásért nem tör ki jelentős küzdelem 
a 19. század folyamán. A nagy uradalmak szétaprózódása, a századfordulón a 40 és 
500 hold közötti területtel' rendelkezők számának megnövekedése hozta létre a 
nyomáscsoportot a mezógazdasdgi középiskoldk kialakítására. Olyan iskola kellett ennek 
a társadalmi csoportnak, mely gazdaságilag képezi a gyermekeiket, hivatalviselésre 
jogosít és egyéves önkéntességi Ngot ad. 

Ennek érdekében az OMGE lrodaln;li és TanügyiSzakosztálya 1911-ben olyan 
reformot javasolt, melya 4 éves polgári fölé 3 éves szakoktatási intézményt helyez. E 
terv riadóztatta a polgári iskolai érdekcsoportot,hiszen egy független iskola létrejötte 
(akárcsak a felsőkereskedelmiiskola) 'egyértelműena négyosztályos iskolatípust 
stabilizálta volna. A pólgári iskolai tanterv kidolgozói így a 7 osztályos szakirányú 
polgári iskolát javasolták. Ez az iskola. már az első évtől (tehát a szakisk6lákkal 
ellentétben már 10 éves ko rt61)' kezdve agrárszakismereteket adott volna, melynek 
anyagát az FM állapíthattameg.Gazdasági tanárokat is beosztottak ezekhez az 
iskolákhoz. Ugyanakkor az új tananyag nem tudott szervesen integrálódni a többi 
tárgy közé; nem vette figyelembe például, 'hogy milyen előismeretek szükségesek. 'A 
polgári iskolai érdekcsoport valójában nem kívánt az iskola általános irányáról 
lemondani (Loczka 1944, pp. '12-15); 

Az OMGE egyértelmúen elegedetlen volt ezzel a megoldással. Mivel azonban nem 
tudta megtalálni a maga szövetségeseit az álramigazgatásban - az FM funkcio­
náriusgárdáját a tananyagírásjogának átengedésével kifizette a VKM - egyelőre nem 
tudta érvényesíteni befolyását. 

A kísérletnek az vetett véget, hogy a Trianon és a Nagyatádi földreform urán meg­
változott helyzetben a VKM 1921-ben önálló felső mezőgazdasági iskolát hozott 
létre. Az FM és a VKM tehát a huszas években párhuzamos intézményrendszert 
épített ki, mely állandó feszültségekhez vezetett és az elosztható forrásokat - azOMGE 
és a gazdasági szakkörök szempontjából irracionálisan - felemésztette. 

A polgári iskola valamennyi törekvése a felfdé terjeszkedésre kudarco t vallott. Ennek 
egyik lárványos jele, hogy míg a kilencvenes évektől a polgári iskolai elit saját 
törekvéseivel rendszeresen helyet kapott a Magyar Pedagógiai Társaságban és szak­
folyóiratában (MP: 18953LO, 1896:88) addig a két világháború között önálló 
tanulmányt a téma nemcsak hogy nem kap, de kifejezetten az ellenérdekeltségű 
szakiskolai csoportnak nyílik lehetősége a legrangosabb folyóiratban való megnyilatko­
zásra (MP: 1930:17, 1936:43). 
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1927-ben a polgári iskola véglegesen négyosztályosként stabilizálódik - gyenge 
vigasz, hogy ezután hivatalosan is "középiskolá" -nak és nem egynépiskolatípusnak 
tekintik. 

1938-ban a különféle szakoktatási intézmények -részeként azsidótörvényekkel 
"elősegített" őrségváltásnak- egységes érettségit adó szakirányú középiskola-rend­
szerré szerveződtek (Loczka 1938). A szakoktatás-politika vezetője markánsan fo gal­
mazta meg álláspontját: "Eddig az élet alakította szakoktatás unk fejlődését, a jövőben 
- úgy hisszük :- elérkezett az ideje, hogy az iskolapolitika a szakoktatáson keresztül 
belenyúljon az élet folyásába." (Loczka 1944, p. 49) 

A második főtÍpus konfliktusa: másod-harmad vagy negyedfokú 
iskola 

A második fő típus intézményeit jellemzi az a bizon}'t:alanság, hogy hány éves és 
milyen előképzettségíí tanulókat vegyenek fel, hogy egy-egy iskolatípus a (elsőként 
említett paradigmánk szerint vett) második, harmadik vagy esetleg a negyedik szinthez 

sorolható-e.. ... .... .' 
A tanonciskola legsúlyosabb szerkezeti problémája az előképzettség kérdése. Ez 

határozza meg ugyar-is, hogy hol helyezkedik el az iskolatípusok rendszerében (Vérédy 
1892). Ez ügybenérdemista-fldardizációt csak aszakirányú tanonciskolák tudtak elérni. 
Bizonyos szakmák ugyanis már a múlt századtól megkövetelhettek hat elemis esetleg 
négy polgáris végzettséget. A nem szakirányú tanonciskolá~ viszont olyan népoktatási 
intézmények maradtak, ahol a tankötelezettségi kor vége előtt alacsony presztízs ű 
szakmákba elhelyezkedett tanoncok elemi iskolai oktatását végezték. Az 1936-os 
szabályozás hat elemihezkötötte a tanoncok felvételét, így a tanonciskolák jövőjét, 
úgy tűnt, mindinkább a szakirányú tanonciskolák jelentik majd. Az első és második 
szint közötti helyzetből ~ tanoncok áclagéletkorának, elemi iskolázottságának növeke­
désével az iskola fokozatosan a második és harmadik szint közé került (Áfa 1929). 

A második főtípusba tartozó intézményeknél merült fel a harmadfokúság-negyed­
fokúság alternatívája, s nem a klasszikus a középiskolánál. Míg ugyanis a klasszikus 
középiskolai érdekkörbe tartozók az iskolatípus sorsát elsősorban az egyetem "elő­
terében" keresték, addig a gyakorlatias intézmények a maguk sajátos, foglalkozásra 
képző funkciqját mind magasabb iskolatípus keretében próbálták ellátni. Kor­
szakunkban ez előb l;> a kereskedelmi, majd a tanítóképző iskolákkal esett meg. 

Az 1857 -ben alapított Pesti Kereskedelmi Akadémia. műk(jdésének különböző 
korszakaiban egyszerre kívánt betölteni középiskolai és alsó fokú kereskedelmi szakok­
tatási funkciókat, valamint felsőfokú szaktanfolyamokat szervezni. Amikor a kormány­
zat kompromisszumként kereskedelmi felsőfokú intézményeket hozott létre, "akadé­
mia" néven egyidejűleg :- 1900 márciusában - megvonta a középfokú intézetektől 
az akadémia címet. A rendelet a Budapesti Kereskedelmi Akadémia érdekeit is érintette 
(Vincze 1935). 

A cím megmentése érdekében a vezérlőbizottság hajlandó volt az egyéves tanfolyamot 
főiskolává átszervezni. Világos volt, hogy a külön főiskolai tanfolyam e cím feltétele. 
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Az intézményttehár1900;:·han k~ttéválasztottákAz;alsó.!agozatln~ye "a]~uclape~tj: 
Kereskedelmi Akadémia felső kereskedelmi iskolája" lett, ezzel beleill~~zkedett.\a 
felsőkereskedelmik közben ki~P?lt~ál.?~atába, (s~~rvfz,etét az. ~lami tanítástervvel 
egyeztették), a felsőé a BudapésiiI<~ereskedelmi:Ákadé~iaKétéves Akádémiai Tanfo~\ 

lyamale!t.; ·,~li",.i ... ;.;l· .... "',. );' 'l',., : j .. ,> ,',< 
A sz*z~4: ~tlejénm.ár ,%?S,.~~j ~r~~~~Hlt;~k,~.fe;lye,~.~q? ;~~Vpat?k, kö~Ö,f~·qikö,z,ben'~i. 

egyet~Il}~krt;~Zap~q8H, l~h~tttt.?tft~t~o,z;?Á, ',' ~kR.~l1.f rn~de~~i~S~7,T~P.!btri, ,P~~ 
zártszá~~l.tl~~lkqdQ tt. ~erősf~lyételi~lltn~,:~.~iffer~D,:~i~lni. ke,lletf .~'. p~yendé~tket~ 
Ennek lsgj,el~11~ŐStl:>b,2k~;,;.;k8gyar,lnf~t~~~r·<fFá,hYít6~,'r,.~~r~~~t4e~~í;'is~()lába~ 
érettségirsttikről ne,pl m?l};~l~~tt~.,e~ ;~is~e~l~aj ft, körtlJ.4:elJ{~rMl~~~YeIIl~ ~ss~e~ 
ütkö~~sbe:'fziskolflr~pjcí49z;Vis~?:~?5hArZc4wrt,?z;()it:, hogygi~n*ittm~t:lé;~reáli~k~l~~; 
végzett~ket. i~"azintéz,w,~l1Yk~~,X?l}r~~· tgy~fel~.pfok~ il1tézlll~~YB:e? agiMl}~iUrn~t 
végzettek számára külön kereskedelmet és külön franciát kellétt tanítani (KórmdnJ!~ 
jelentés l;fJ~2: 1§4~l190Q.:I 79,;, 18Q~·;! 1~t:J(~S,9;l:>h,<l~o.P9an dsz~~~r~~~e~~1ei irt9~'­
ményt; :~~s .fqi~k8bj:t~g?z~tát , .. ()s~Z;e~A~o;~~<Ílr-k:j~ .• ,l<~O~as,. ~9~~~Ilyr~J?4eI5~j .geres~ 
kedelmi~~gérnia,f6isk()laiJ~~q~~~t ,a)~ö~g'}Z~3j*gtu18:IR~yi !{aiba: <?lv~~~on~.?~· 

A ta'!!f~*épzés ~as()nlÓk~PP~.tpig~P.f.I~~~Q~XH;r,es~tízs(í i~kola!<ént i114~~1 t.J;zö;Y~l}e~ 
évektő~ k,étéy~s, 18,6.?~tQlh~r()rn~ves,,! ~8JEt:§t. ~~t4V~ :ll~gyéve~in~~r$~;l1t~k?z~eis­
kolát, reáliskolát, polgári iskolát végzett~ket vette'feL •. Hossz.a,t~h~felértf; ~ közép-
iskolá~~:. ;R~m t<lní~9n'f~()np~n}~~,m J<l~~y~~ ;S~p1 Jll.á~o,d~k 'idegennYe:1vet, neD} ,adQtt 
érettségi,t .. ~Si ll~lIl.,a,dott.,~gyé:ye~.Rp:~~ll tess~gij()g?t {~ac!ó, 1 EJfJ.~t 

A sz~1&,a:Pfhsztízsének,l}9:y~l~.s~ éf4.ek:~~etl.~L rn~~~f " t~~!tórA?~gal()n\ .~·siáza1 
első éyeit{Hgez1:v~ ,a' ~.~íf:ó~~,p~é:s,~;}~fts~gi:w,~lapJt~sátés felsőfokr<l;h~~y~z;és~ftúzte 
ki célul (s'Wkdl}234?,:'i\.t:rvkiilQnböz6 váho~~t()k9an b~!<k~l1tfel~ I.)5pyeskuti 
képzőintézetl tanár koncepciója,.~h~iil1t:,a.:taflí~9kéPz.ő,g9zépiR-tézet,el,:,~g~ésé.ut~n 
tanítói,ére,tts~gi yi~sgá~atQt:Wszlfeg,fl;p()vepq~k~k a.z. össres. közisme5et},tárgyakból és 
a pedagógiaA, dő~és~ítő; .i~~H~t:f,~ből~nl~lyek: .. az;ellL?~rt~n, .lélf~tan, lo~ika .. Erre 
épülne;~gyf4ggedenpeR<lgógi<ti.~1pq~w,ia. 2. Ak~toli~ll$ t<l1!í~<s~ ~ 9: 1 kben~lfog<ldott 
koncepciója a hároméves t~Il~t6~éi>~RJa'p()lgá,riskqlavagy'koZe~i~g?H'6 .. ()~z~ályára 
építen~,;e~ ut~n követk~~~e ,~.?esztend~~,e,wetelll.i taIlí~ókéezŐ.téll1folyaIIl· } .. Az 
1912-ben.1l1~gtartott~YlI.: iegyet911l~s.taniq$gy~1~s a tanítóképzésF' a, kÖzépiskolai 
érettségire épített 2 éves főisk91árélkí,,4nta~elye~ni: 
Eze~~l <lteryekk;el ell~n:té~~tl1. .magél. él t~nít9ké'pZ?-i~ téz;eti' ta1l1rságaz . iskola 

megh9s~zabbírását q~,".W~· hflt:9yf9hTflhw~~á ,,~ltoZfC1.f.ását ,tűztekic~lllLJ\.~ilág~ábo rú 
után sik~~Hltis;. ötPsztálxos~~ .'~á\tp~tatIli..a,~a!lít<?l{épzőt (Fiy!~(;zy/9f2).:A, tanítói 
szervez~t~k,'fÍn~sppntj~ '<lZ?l1g~l} QI}r<l~.sFtbil.é~ e~~rtelre~ v~lt: . hogy ügyreIldi pll<:~S 
segítségéy~lrnégaz 19~~-<lIi;?rs~ágos. Hl14,&yi.1mngress~l1s()n.is: ~lfoga4tt~a;t:~Ilífó­
képző-intézetek véletuényével ellentétes álláspontot: a kö·zC.~piskolajer~~tségt~e~pített 
tanítóképz;~st.A ~arIl1illc<ls éve~, P9Aitik~jálJ~, - lllelyetaz. egységes g9z~piskola 
jellemzett "~'<l~onlJan ez.nell1il1~u.bel,e.A taIlítószerv~zetek 193()-ban ~énytele,nek 
voltaklllfgy~t9zt<ltpi 24 éyesz;il~~~PMsp()Iltj~N' Áz 1938-astöl"\Te,I?-y. élúll1ítókepző­
intézet~l{egyrészétnégy-,; másrész,ét .11(lFévesséminősítv~ 4+2-es tariítóképzést 
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határozott el: ennekmegval6sítására azonban a háború. miatt már nem kerqlt:sor 
(Hefty1938). 

A második és a harmadikfótípus kapcsolata 

Iskola~örténeteink .. a.re~li~kol~at ... általában a •• ~özépisko~ák"kö~?~t . ~artjfÍk szam;8? 
J elen l()gikánkban azo~.~élI1 areálisk()la~g'(~aj:a dtve~~tóiskolatÍjJ1fSf ';l11á~ó~ik f?tí ~us" 
iskolá,ié~ aközépiskola között~ Az: iskolatífJ~sönál16so?ásán~kp}llaIl.ata?fna1l1~s?:~ik 
fótípusjellegzete~is.1TIérveit;hordja.ma~á?: } 849és 1875··~ö.zött az~reMiskola'~gy­
két-h.ár()~éve~e~~~ápr1711et~ tan~n}'aga.:gyak0rlatia~~Pf~sztízs~~ülön~§e~azip-a~os 
és kef~~~edó r~~?g~~.~ö;reib,~,n ..• Yan: •. Af .~r:~is~ola .egye~.helye~e~.a· ~épi~k()l~v~, 
másll~t~zalgimll~.#,u~~.kk~l.lcil'~s()16dhatott.()~sz:. ,A fó~ecílis~ola. viszont~atéves 
volt (l'§éves ko!banleHet~tt befejezni)Asamúszaki felsóoKtat~sf~ képesített(KtJ'riisi 

1895l. . ..... ' ... · .... x>, '.' .......... • .•.•. i.. . . ..... ,.... '. .i, ..•• ....••..• .: 

A .. ~od~rn,.I'()itgá!s~g, .•• ~ Il15r~antil.er9~nagygyó~e~me, ."olt." •• hO:g}r __ lIli~t~Ii~ 
középiskoJai törvényalkotás ,~~{!g}'h~zak ellenálhísa miatt re~dkívüllassan,h~laat:-
minis:~~ri re~dele~tel al~ttfttak inyolco~~~yo,~sá és .• ~retts~qitf~6vá ~~t .. ~i~~ola~íp~st, 
mely~eI1 se~p~f()~' .• sen1latin nem'. sZtrepeltitechIliitai .jell~gétól.·megsza~ad.l!l"aa 
matematik~i természe,ttudoIIlányi modern nyelvi képzést hangsúlyozó modeni közep-
iskolává vált' (12383.;1875.;VI<M). ." .' ... . . ... . ..... . 

Az 1883-as tÖrVéhy~öv-etkeztébeh a'reálisk()la csakaIrilí~~e,teIllre.,attldomáI1Y­
egyet~r.nek terI11és~e~ttla().ll1á~yi-IIlateIl1ati~aisza~jair~~val<UIlintab~~yász.ati;erdé:. 
szeti,:g~~dasági:akéldérni#ua biztosítot~ ~elvétel~, __ lenetóség ~~Itazo~pan .. ~ura;h~gy 
tanul6iK 1ge9és~ü~yi~sgá~ tegye?ek latiftDólés görögb?~, s ígymiP?~l1hol t~vább­
tanu1héls~a?ak, (ezf~elvi.lehetQség -;olt- a nyolcéves görög 'httint~mulm*nyok 
magán~topw~odatilag behozhata~lap9k, n~ara?t~k). 
Aköz~piskolaitQ!yénytm6dosít618QO:30,.tckettéos~tottaágimllázitlmitanul6kat: 

olyan()kra, alcik tcwábbra is tanultak görögöt ésolyanokra, akik latint igen; de görögöt 
nem tá11ít6 középiskólabajárta~, s ,'ezzel'válhlltá~,hÖgy~hittud()l11allyi' katokiólés 
nyelvés~eú, b~lc~észetiéstörténettudományi szciltokrőlkizárjákmagukat. Hamarosan 
miniszteri rendelet tette lehetóvé a reáliskolai tanulók számára a latin rendkívüli 
tárgyként való felvételét. Az'1899-es tan.terV (3?818:1899 VKM) a törzsa.nyag te:kinte­
tében.isközelebb.ho~~aag;ill1názitlmot és a r~~is~olat ... ' 

A századfo~dtlló:,kultuszminiszterei a;z.al~ótag()Z~t~~an •. egységes kÖzépiskoldgon­
dolatávalkí~érlet~zt~k.(FindcFY 1896(.l'ff~gy·h,7folyásÚ okt~tá~polit~ erók,t?reke~tek 
arra is,.hgsr.~z epYs~ges ~~z~piskola alsó i~?~ o~~t~yá.n~tananyag~.apol~áriisko;. 
láévalazon?sJeg}'~p, } elleIIl~?' h~RYmég .. ~ :polg~riés a k~z~piskolae~ségess~gé?ek 
ellenf~.Ie,~i~a2:d~l4P;~skorl11ányzati eszközök4el történo könnyítéstt, amagánvizsgálátok 
enyhít~sét ·szorgalmazták. 

A szazadfordllJól1 elérl1etó közelségbeker~t egy olyafi iskolastruktúra, melynek 
alapját~zelemi ,iskola képezi, más?dik. szi?tjét az~IFeális~ola-al.gim?áziulll-polg~ii 
keverékéból1étrejövó iskol~típus, . ahol .. nincsenJatin', (~zért elvileg lllég. a <n,épiskola 
felól is átjárható), viszont egységes múve1tségetad a polgárság tömegeinek és aZ 
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értelmiségnek. Erre épült volna azután a 14-18évesekldasszikus, reális illetve 
szakoktéltása. A kilencvenes évek kormdnyzati terveiberlegymQ4,r;rn, sokkal kevésbé 
szelektíviskolare1Jc4~erképe dll előttünk. 

A görögös:-Iatinos, latinos, illetve modern érték~k Il1Ö~ött~Qnbankülön-külön 
nagy erejű érdekcsoportok álltak. A modern erők természetesen elégedetlenek voltak 
azzal, hogy iskolatípusuk nem egyenjogú - azonban nem szívesen áldoztak volna fel 
annakmoderh jellegét.A világháborúig, atec;hnika, agyakorlati<.lSs:ígbefolyásának, a 
tőke befolyásának megnövekedé.séig, a' ,;tömegesedésig". kelletcv#:rii.ahhoz, hogy az 
alsó tagozatábanegységes; :latin nélküli középisl<olából: tö rvény javaslat legyen, olyan, 
melyet azután az 1918-ban felsejlő demokratikus Magyarotszágisfelhasználhatott 
volna (l((jhlbach 1918). 

1919;utéÍn<lhatalomta'került elit <-;élj<lmegváltozott (Firz4czyJ919). Egyszerre 
kellett eleget tennie hároinegymásnak ellentmondó;célnak: nem felejthette da.modern 
polgárságnak tett kor:íhbiígéretet, hogya középiskolápa!1latint;,wu~ásn~lkiilis.eljuthat 
érettségiig, dominánssá kellett tennie a köztisztviselő-értelmiség szimbolikus elkülö,.. 
nülését biztosító latinos ismeretanyagot, s végül -keresztény kUTzusként - nem 
kerülhetett szembe a görögeltörIésétmindigis ellenző egyházakkaL 

Az 1924-es törvény "mindenkinek megadta.amagáét'?:aklasszikus (görögöt is, 
latint is kívánó), a "közép~tas" (a latin szimbolikus-pozi~ion~is érték~irőllemonda11.i 
nem kívánó, de élőidegennyelv-oktatásbah érdekelt) s a pragmatikus be,állítottságú 
(az idegen nyelveketés~erll1és:zettudo111ányokatkö:z;épp()1,1 t~a he1ye,ző) érdekcsoportok 
kivétel ~él~ül megtal~lliatták a célj aiknak megfelelő iskolatí~u~t (Kernény.1924). 

A kormányzat ideológiaiés"tantervpolitikai"~éljánél~ me~alósul~sát az ideológiai 
tárgyak (mélgyar, történelern, földrajz) ázonosságagélf:al1tálta.E tantervi ~özösség 
elfogadása árán a reáliskola egyenjogúsítására is }ehetőségn)'ílt. ,.. • ..... 

A minisztérium i "sze,rkezetpolitikusok" saját befolyásukat azzalé~ényesített:ék, hogy 
eldöntötték, mely (főleg szerzetesrendi) iskolák lesznekhuJ:Ilángimná:ziumok, mely 
(főleg városi és állami) iskolák reáliskolák - azaz kik térhetnek el a többségtől (a 
reálgimnáziumi típustól) . 
Kitűnt, hogy a háromágú középiskola-rendszer léte automatikusan még további 

differenciálódáshoz vezet, hiszen felmerült - az egyik oldalon - az igény a reáliskolai 
fakultatív latin beve:letésér~, a másik oldalon a humángilllnáziull1i görög ~akultatívvá 
tételére: Ezeket aváltoztatáspkát lépésrőllépésre engedélyezte a VKM, és így egy igen 
sokszínűisk()larendszer jöttlétie. .... .. ... 

A latin nélküliközépis~ola helyi értékét a felsőoktatás maga állapította meg: hiába 
biztosított az . 1924-es törvényaz összes iskolatípusnak . ewenló. Jogosítványt~ több 
egyetemre mégis csak pótl?vizsgával juthattakbe a re~iskplá,sok, (FN:.1934. mdj . .3. 
p. 220.). A reáliskolahiába tanított a Műegyetem igényei szerint kémiát és ábrázoló 
geometriát, . mivel gimn<lZ,isták is !mentek oda, az egyetemen, ezen tárgyak,\t Újra elölről 
kellett kezdeni, s a Múegyetem tanterve a r~álgimnáziulTlhoz alkalmazkodott. 

A huszas évek három (illetve sok) ágú középisk?lája á~menet volt a latin nélküli 
egységes középiskola 191 O-es évekbeli terve és a kötele:ző latinos egységes középiskola 
1934-ben megvalósult célja között. . 
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Az egységes középiskolárólszóló Ca reáliskola.ésa humángimnázium típusát eltörlő, 
az új iskolát az egykori reálgimnáziumbázisáninegteremtó, de az ideologikusság 
esélyeit növelő) törvény indoklása - a nemzeti élet egységének hangsúlyozásánitúl­
a latin történeti.;.nell1zeti-pedag6giai értékeÍrőlszólt;tnegerősítette a közalkalmazotti 
középosztálytabban; .hogyará jellemző latinos-történeti' műveltségnek nincsen 
alternatíváj~t(Az 1934 •.. ';J 986}: 

Nincs szövegszerűbizonyítékunkarra, hogy atörveny intenció i között szerepelt az 
át j árhatóság 'csökkentése'-"- csak éppen a~ kultuszh1inisztéri um minden' ko rtársdoku­
mentuma hangosaszelekciókövetelésétól, az'ért~lmiségitúltermeléssel való rémiszt­
getéstől (Hóman 1238): 

A törvény objektív h~tásában. az .1927 -es törvénnyel formálisan isközépiskolává 
változtatott. polgárihoz, felsóke,reskedelmihez némileg Jlasonló középiskola-típus, a 
reáliskolamegsiúntetésévelrnarkánsabbátette azt a szakadéko t, amely a középiskolai 
- a középosz':álybávezető·~ "királyi út" és a polgári ískolai,,-szakiskolai,inásodosztályú 
tanulmányi útközö.tthúzódött. 

Míg akilencvertesévek egységes {alsó tagozatába.Illatin nélküli) középiskola kon­
cepciója a szelekci<S'csökkentesét szolgálta:; addig az 1934-es egységes középiskola a 
magyar iskolaszetkezet szelektivitását megnövelte. . 

A "végleges','· allapot és az altalanos iskola születése 

Az 1934~~sk()zépisk.olai tÖrvénYillyomán.K138~ban megsziilető.úlnterv,.az 1938-as 
szakiskolai és~a~ít?kép~ési, illetve az 1940-~~ ~ .. az éyes tanulmányi idótmegrövidítő, 
a 7-8. osztályiJól átjárási uta~ai lényegileg fel ,~em ajánló- népiskolai törvénnyel 
(szándék szerint) végl~gese~ kial~lllt azalap:- és középfokú intézményrendszer kerete, 
bemerevült az is~olast~llktúra,az i~kolai karrierhdrompdrhuzamos útja,. gyakorlatilag 
a tízéves k?rra beépített választási kényszerreL .A három út a következő: 8 osztályos 
elemi, melyaz esetek ~agyo~bikrészében sehoxá.(még arangosabb tanoncszakmákba 
sem) nem vezet tovább; a 4 elemire plusz 4 polgárira épülő 4 éves szakképző iskola, 
mely a legelit~bbfelsőoktatási intézményekr~nem jogosítóérettségivel zárul; a 4 
ele~i után választható 8 éves. egységes középiskola, mely valamennyi egyetem felé 
jogosítványtIlytl.jt. 

Az iskolarend~zerbelső átjárhatatlanságátgarantálta, hogy a népiskola felső osztá­
lyaiban - márcsak a hihetetlenühövid tanulmányi idő, ill~tve a szaktárgyi értelemben 
képzetlen tanító-kk?zremtiködése Ilüatt is - összeha.sonlíthatatlanulkevesebb és más 
szemléletű ismeretaIlragkö~vetítődött, mint apolgári~an. A polgáriból a közép­
iskolába már csakazértse~lehet átjárniJ mert a középiskola - ellentétben az 1849 
és 1934 közötti helyzetre!, s szembefordulva számtalan (a latint egyébként helyeslő) 
pedagógiaielképz;eléssel- 1934 után egységesen lOéveskortól tanított latint. 

E tagozódást nemcsak a törvényekés az ~gyesiskolatípusok egymással szembenálló 
- és szelllbeállított - tanárelitje garantálta. Az oktatásügy igazgatása és irányitása a 
harmincas évek. második felében .. szinte teljesen átalakult. Számosnormatfv admi­
nisztratív szabály - pl. a magán tanulás akadályozása, a magánvizsgálatok akadályo-
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zása -, S számos nem normatív, de következetesen érvényesülőtanügy:igazgatási 
utasítás gondoskodott az átjárhatatlanságróL A szélsőségesen felerősödő éspolitizálódó, 
ideologizálódó tanügyigazgatás legfontosabb feladatai' közé tartozott a szelekciós 
szabályok betartatása (Hóman 1938). 

A modern oktatdsi, rendszerekre jellemzrJszabadsdg-egyenlőség értékdudllal szemben a 
(relatív) szabadsdg (dualizmuskori)vildga felől a vdltozatlan, de irdnyítottt1bb egyen~ 
Mt/enség irdnydba.mozdultel .. a rendszer. Az iskolatípusok konzervál ták a. magyar 
társadalom súlyos egyenlőtlenségeit, s a rendszerbe juttatott tovdbbi forrdsok nerna 
korai vdlasztds ellen hatottak, hanem a 8 elemi létrehozásával, a szakoktatás i tovább­
tanulás lehetőségének felvillantásával még fokozták is annak esélyét, hogy mindenki 
a "maga köreinek megfelelő" iskolatípust válassza. 

A magyar iskolarendszerbenaszázadfordulón még benne rejlett, hogyfokozatosan 
egy átjárható iskolarendszerré alakul: aharmincas évek során befutott fejlődés azonban 
a rendi es jelleget erősítettemeg~ 

Az dltaldnos iskolamegtefemt~se1945-ben - puccsszerű módon - .ezt avisz()nylag 
új keletű rendiességet szüntette. meg .. Más kérdés, hogy a nyolcosztályos egységes 
alapiskola létrehozása nem pusztán iskolaszerkezeti modernizációs funkciót töltött/ 
be, hanem- az átalakítás i processzus során felmerülő szervezeti és személyi kérdések 
eldöntése révén - egyidejűl~gctkont~ollthagyományai szerint fokozni kívánó tan ügy­
igazgatásnak, a koalíciós - mind a liberalizmussal, mind az egyházakkal szem­
benálló - VKM-nek, illetve a kommunista vezetés ű Pedagógus S zakszervezetn ek 
egyaránt lehetőséget biztosított céljai elérésére. E célok: a szakmai és tulajdonosi 
autonómia megroppantása,a középiskolákból, népiskolákból és polgári iskolákból 
kialakuló általános iskolákközötti természetes differenciálódással szembeni erőszakos 
fellépés, az alacsonyabbképzettségű- s ezért a kormányzattól jobban függő '-- tanítók 
"helyzetbehozása"pólgári iskolai, középiskolai tanárokkal szemben, megfelelő egyez­
tetési processzuson át nem esett tantervek kiadása az 1945 és 1948 közötti,s külön6sen 
az 1948 utáni időszakban. 

Összefoglalás 

A fentiekben bizonyítani kívántuk, hogy az 1867 és 1945 közötti kormányzati szer­
kezetpolitika - annak ellenére, hogy végig a negyedik elemi után kellett és lehetett 
választani iskolatípust - négy elkülöníthető szakaszra osztható. A hatvanas évektől a 
kilencvenes évekig fokozatosan kialakulnak, önállósodnak a különböző igényeknek 
megfelelő iskolatípusok. A kilencvenes évektől az első világháború végéig tartó idő­
szakban a kormányzat az átjárhatóság növelését' szorgalmazta - még ha az egyes 
iskolatípusok és iskolafenntartók ellenállása miatt ez ellentmondásosan haladt is előre. 
Ezt követően a huszas évek (továbbra is pluralista) politikája minden érdekcsoportnak 
meg akarta adni a " maga" iskolatípusát, de fokozatosan domináns helyzetbe hozta 
azokat, akik fenn akarták tartani az értelmiség elkülönülését. A harmincas évek oktatás­
politikája viszont a kilencvenes évek mindkét célkitűzését, az egységes középiskolát 
és a középiskola polgári iskolává változtatását úgy oldotta meg, hogy az eredetivel 
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ellentétes célok, egy rendies iskolaszerkezet szolgálatába állította azokat, összekap­
csolvaalapvetó tanügyigazgatási céljával a szakmai, fenntartói és politikai pluralizmus 
megtörésével. 

A sors különös fintorának - vagy éppen a magyar történelemalapvetó kettósségét 
bizonyító elemnek - tarthatj uk, hogy míg az 1945-ben elrendelt nyolcosztályos 
egységes alapiskolagondolata szervesen illeszkedik a 19-20. század azon hagyomáriyába 
melyet a harmincas évek· szakítottak meg, addig a megvá/ósítds módja már sokkal 
inkább a harmincas években létrejött tanügyigazgatási hagyományba illeszkedik. 
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