egyeduralkodo hataly'a%oi 'maga keriilt abba a helyzetbe, hogy az egyha
14di hagyomanyok helyett a nevelés erkolcsi tartalmat meg kellett hatdroznia. (Ha—
bermas, pp. 220-228.) Az allami normak pedig a felvilagosodds és a modern iparo-
sodas nyoman a tudomany és a termelés alapelveinek parancsait vitték be az iskola-
ba. A neveléselmélet feltétleniil sziikségesnek (€s Iehetségesnek). latta ;a nevelés
univerzalis tartalmén ”, az ,,univerzalis szabalyozoknak” és ,.az integrélt vilagma-
gyarazatoknak” a meghatdrozisat. Amint azonban 4tlathatatlanna és viszonylagos-
s4 valt a tudomany, és megrendiilt az ipari termelésre alapuld novekedesbe vala-
mint az dllam mindenhatdsdgaba vetett hit, az allami normaképzes €s annak egysé-
ges ¢és kotelezd betartasa a hagyomdnyos alapokon egyre megoldhatatlanabba valt.
Igy bomlott meg — a Lfejlett modernitas” végének jellegzetes fejleményeként — a tu-
doményra és a biirokratikus eljarassal lehatérolt szakmaképekre alapozott tantervek
egyeduralma, €s helyezodott egyre nagyobb hangsily ,a személyiség alapfunkcmk
szerinti rendszereire, a kompetenciakra” (Nagy Jozsef) is. Megkezdédott a lasst
mozgas a ,,a rendszertdl a 1élekig.”

E fejlemény nyoman fellazult a tudoményag-tantargy-tananyag €s a munkakor-
szakmakép-szakmai tananyag hagyomanyos hdrmassiga. E bomlas nyomén az is-
kolakba kezdett beszivirogni a szocidlis kompetencidk fontossaganak eszméje. A
munkaerdpiac €s a tudomany kovetelményeibdl valé kiindulds helyett az egyéni és a
helyi problémakat megfogalmaz6, azokra valaszt keresd problémamegoldo tanuids-
ra keriilt a hangsuly. A tudomdnyos megismerés mellett az esztétikai €lmény, vagy
a mindennapi €let is kezd a megismerés egyenraga forrasaként szerepelm Fonto-
sabba kezd valni — legalabbis a pedagogiai elméletekben — a parbeszéd (kommuni-
kécié) és az osszetartas (kohézid), mint maginak a pérbeszédnek a tartalma; az
,,eljaras” maga fontosabb lesz, mint az eljaras eredményeként elsajatitott kognitivu-
mok rendszere (mikozben persze a tudomanyra alapozott tananyagkozlés, €s a szak-
maképbdl levezetett szakmai tanterv maig uralkodo iskolai forma maradt).

A tudomanyt viszonylagosnak tartd posztmodern eszmék rdadasul kihiztdk a ta-
narok laba aldl azt a biztosnak hitt talajt is, amely onazonossaguk egyik forrasa
volt, s ezzel megkezdddott a tekintélyelvii pedagogia (€s a tandri 6nazonossdg) vald-
di leépitése (dekonstrukcioja). Mindezzel persze az egyénre harult sokkal nagyobb,
szinte megoldhatatlannak tiiné feladat, hiszen a kiils6 tekintélyek lebomldsa allandé
promlémafelvetd €s -megoldd dialdgust, a dialdgus pedig vitat jelent, ez pedig elé-
térbe hozza az (egyéni) és helyzethez kotott (szituativ) megitélési kritériumrendsze-
r(ek) fontossagat. Az ezt kordbban szolgilé hagyomanyos tAmpontok (a tradiciona-
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d1g1tahialt kommumkacms forma k]kapcsolja az adott esetben '



ja
nyilag valo_| abana lakossag hany szazaléka fér hozza az Internethez.
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gadjuk ,er felteteleserr :
mukodokepes a gyak

milyen gyakorlati kovetelmenyek alapjan kell d : ‘
nulyen alapei tekek fontosak szamunkra S sk

; ( szerint
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maznia kell az ismeretek ‘1 b 1,valtozasanak, alakq, nak: (aza.z»e‘avulasanak, ervéxiyielensegenek, Vi-
szonylagossaganak) tudatat is. (Nagy J., 1994. pp. 377- 378)
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i 7

p alas nyoman vagy egyenrangu 'tett felek kozot’u

gek oktatqa




lasa azierészak ésa pornograﬁé elterjedéséhez; s ez elkerﬂlhetetlenﬁl ‘a kitlss Jogl szankcionalas
nonnakepzesekhez, cenzirdzasokhoz vezetett. 5
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egyoldaluan Vezetett vagy vezetd, hanem a k020sen meg”ogalmazott problemak ve-
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haszn am? Mlkent kell a régi tantargyl teklntely elporladasaval az. mforma 1ka1

6vetelményekbol a magyar

nyelv és irodalom és a torténelem kovetelmenyelt tekmtettem at.
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lis k1h1vassal all szcmben am1t az 1nf0rmat1ka az elektromkus mformaciohbrdo—
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a sz, hogy hlperszbveg (hypertext) elé sem fordul sa hélézatrol 1s csak techmkal
ismeretek szerepelnek S e
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adatbazis ismerete” témakéroket, és a kovetkez kovetelményeket rendeli ezekhez:
Informacios rendszerck szakszerii leirdsa, elemei pontos meghatdrozdsa; Doku-
mentumok valasztasa informatikai eszk6zok segi tségével; Az informacio, mint aru
értékének tudatositdsa.” Ez a kovetelmény-meghatarozis a problematlka sz€lességg-
hez és aktualitédséhoz képest altalanosnak és szitknek tiinik, de talan ¢ppen altala-
nossaganal fogva barmllyen aktualls tartalommal feltolthetd — felteve hogy a tanan

nyagrendszert dolgozzanak k1 meg akkor
kaptak.

A tervek szerint a magyar kozépiskolakat — tobb mllllard formtos koltseggel =

gy—ket éven beliil felszerelik olyan kabinetekkel, amelyekben legalabb néhany sz4-
mitogép csatlakozhat a V11agha10hoz Igy az informéciés halozatba valo beepules
fent vazolt pedagoglau problem:n szinte Atmenet nélkiil tornek majd r4 az atlagos
kozeplskolékra is. Az 4§ klmentszabalyozo oktatasugy1 dokumentumok — minden
hi4nyossaguk ellenére — nyitottak abban, hogy e kihivasra vdlaszaddsi lehetSséget
hagyjanak az iskoldknak. S6t, azzal, hogy az zsmeretforrasok pluralizmusdt hang-
stlyozzak, s lehetdséget adnak helyi tantervek készitéséhez, valodi szeml€leti inno-

vaciot hoztak a magyar oktatasiigybe (s mindezzel ohatatlanul a tanarképzést is vé-
lasziit el€ allitjak). Ha kompetencm—kovetelmenymk nem is fedik le minden rész-
letiikben az mformac:los tarsadalom 4ltal felvetett problemakoroket Vegul is nem
zdy, ]ak el az utat sem a tanuldi életvilag bevonasa sem a vitatechnikak gyakorol-
tatdsa, sem az informaciokeresési technikak elsa]atltasa el6l; s az eldl sem, hogy a
konkrét tantervben barki megforditsa a loglkat § sajat rendszeret alulrdl, a helyi
problémak, egyéni érdeklédések, tanari hajlamok alapjan epltse fel. Az doku-
mentumok nem tudnak mindenre receptet adni, s6t — a magyar tarsadalom 4lla-
potanak titkreként —, er8sen kevert paradigmarendszerben mozognak. Ez a némileg
kovetkezetlen, de nyztott kevertség azonban nem zir le perspektivakat, legfeljebb
nem nyitja meg a tdvlatok minden lehetséges kapujat. Ennyiben a dokumentumok
szinte klhlvast Jelentenek a helyi €s az egyéni kezdeményezéseknek, s igy kozvetve
is a helyi és egyéni felel6sséget értékelik fel.
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