,HAGYOMANYOS” PEDAGOGIA
— FEMINISTA PEDAGOGIA

WSenki nem szijletik nének, azzd lesz.”
Simone de Beanvoir

OKFELE SZEMPONTBOL OSZTHATJUK KATEGORIAKBA és csoportokba az embere-

ket, de egyik kategéria sem olyan nyilvinvald és magdtdl értet6dd, mint a ne-

mek szerinti besorolds. ‘A csoportba sorolds alapvetd szociolégiai informacié
hordozéja és pszicholégiai szitkséglet kiclégitdje. Annak a tud4sdhoz, hogy valaki
férfi vagy né, mélyen gyokerezd kulturdlis éreékek kapesolédnak. A mdsok és ma-
gunk nemi kategéridba soroldsdnak sziikséglete sokféle kontextusban érvényesiil. Ha
feln8tteket arra kériink, hogy olyan csecsemékkel foglalkozzanak, akikr4l nem tud-
jék, hogy fidk-e vagy ldnyok; észrevehetéen zavarban vannak. A nemek szerinti kate-
gorizdlds olyan automatikus része az emberekkel valé érintkezésnek és megériésiik-
nek, hogy legtobbszor még tudatdban sem vagyunk annak, hogy ez alapjén itéliink.
Akkor azonban, amikor a megkiilénbsztetés nem nyilvinvald, vagy nehézségbe iit-
kozik, egyérelmten kényelmetleniil érezzitk magunkat.

Vajon miért van ez igy? Mik az &sszetevéi ennek tuddsnak, a tdrsadalmi nemrél
sz616 ismeretiinknek, mely megfrja az emberek — férfiak és ndk — kdzétti természe-
tesnek vélt kommunikdcié forgatékonyvée?

A beszélépartner neménel ismerete maga utén von egy egész sor feltételezést az
adott személy tulajdonségairél, kérillményeirdl, tevékenységérél és gondolkodésmaéd-
jérél. A tulajdonsdgok és tevékenységek egyértelmii nemek szerinti elkiilsniilése egy-
ben két kiilsnboz4 vildgldtdst és tdrsadalmi orientdcidt is feltételez. A férfiak, a szte-
reotipids gondolkodds szerint, az alkotdk és a vildg aktiv form4léi. A n8ktél alkotott
sztereotipidk szerint ket jobban foglalkoztatjdk a tdrsas kapcsolatok és inkdbb ird-
nyitjik Sket érzelmeik. Ennek a kétfajea elvére viselkedésnek erds hatdsa van a kiilén-
b6z6 nemekhez tartozék kapesolataikra, mordlis gondolkoddsukra, a munkdrél és
csalddrdl alkotote elképzelé cinkre, végyainkra és terveinkre.

A nemi sztereotipia azonban nem az egyetlen dimenzié, melyb8l embertdrsainkat
vxzsgalj uk és ertekelJ iik. A faj, etnikum és tdrsadalmi-gazdasdgi 4llds szerinti éreékelés
a nemi besoroldssal egyiitt alkot komplex egészet, amikor itéletet formalunk ember-
tdrsainkrdl és elvdrdsainkat irdintuk megfogalmazzuk.

A nyugati tipust kultdrdkban a kévetkezd tdrsadalmi sztereotipidk a jellemzdek: 1)
a munka nemek szerinti élkiﬂﬁhiﬂése; 2) a férfi agresszivitds; 3) a férfiak meghatdro-
26 szerepe a katonai és politikai korokben; 4) a gyereknevelés néi felel§sségksrbe
soroldsa; 5) a gondoskodds, elhivatottsdg, engedelmesség, 5ndllésdg, eredményesség,
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fiiggetlenség egyértelm(i nemekhez kotése; 6) a csalidon beliili szerepfelosztds,
amennyiben a n4 a csaldd belsd dsszetartdja, a férfi pedig a kiilvildg felé képviseli azt;
7) férfi alkotds és irdnyitds, ndi expresszivitds és intufcié.

Meg kell még jegyezniink, hogy a férfiakhoz rendelt tulajdonsigok dltaldban pozi-
tivabb megitélés ald esnek, mint a néi tulaj donsz'lgok ‘Erésnek és fiiggetlennek lenni,
kockdzatot véllalni pozitivabbnak mindsiil, mint gyéngédnek, dldozatkésznek és éva-.
tosnak.

A riemi szerep szocializdcidjdt vizsgdld 1rodalom meglehetosen bdséges bizonyité-
kot szolgdltat ahhoz, hogy megéllapithassuk, a tirsadalmi szerepek léte és érvényesii-
lésiik ,er8szakossdga” mindkét nemet korldtok kézé szoritja és megakadélyozza ab-
ban, hogy szabad és széleskdri vdlasztdsi lehet8ségiik legyen személyiségformdldédd-
sukat és életdtjukat illetden. Gétolja 8ket abban is, hogy meglévd képességeiket teljes
mértékben kihaszndljdk. A sztereotipidk gitat szabnak a személyiségfejlédés, képes-
ségfejlédés és tulajdonsdgok sokszintiségének, viltozatossdgdnak, igy rovidre zdrjdk a
kritikus gondolkodés és cselekvés lehet8ségét. Ennek kivetkezménye lehet, hogy az
egyének nem érik el és nem haszndljék potenaahs lehctosegelk és képességeik maxi-
mumdt. i

A kulturdlisan el8irt nemi szerepek elsajititdsa mdr csecsemokorban elkezdédik és
egész életen 4t tart. A sztereotipia-tanulds szinterei is igen fontosak, ezek elsésorban a
csaldd, az iskola, a média és a kortarsak Kozuluk késébb részletesebben az 1skolaval
fogunk foglakozni.

A nemi szerepek és nemi sztereotipidk szocializdciéja

A tédrsadalmi nemi szerepek elsa)atltasanak folyamatdt a tdrsadalomtudésok mdr sok
szempontbél elemezték és szdmos elméletet dogoztak ki magyardzatdra. A nemi sze-
repek szocializdciéja a tdrsadalmi szocializdcié folyamatanak legalapvetdbb, és min-
den helyzetben jelenlévé eleme. A tdrsadalmi nem és nemi szerepek mindent 4thaté
része a magunkrdl és mésokrél alkotott elkepzclesemknek és véleményiinknek. Ha-
tdssal van személyiségiink és identitdsunk, érzelmi életiink, gondolatviligunk kiala-
kuldséra, a tanuldssal é munk4val kapcsolatos valasztasainkra, dletviteliink kialakitd-
sdra, jelen van céljaink és vdgyaink megfogalmazdséban.

Altaliban hirom jél elkiilonithetd szakaszt szokeak megkulonboztetm ebben a fej-
18dési folyamatban: 1) annak megtanuldsa, mi a helyes és helytelen viselkedés a fick
és linyok szdmdra; 2) annak a koncepciénak az elsa;atltasa, mely segitségével meg
tudjuk {télni, mi tekinthetd helyes és helytelen felnétt férfi és néi magatartdsnak; 3) a
felndtt kori viselkedés alkalmazkod4sa ahhoz, hogy tradiciondlisan mit tart a térsa-
dalom helyes és helytelen viselkedésnek a két nem szdmdra.

Szdmos elmélet sziiletetr annak magyarazatara, hogyan miksdik ez a tanuldsi fo-
lyamat. A direkt megerdsités elmélete szerint mar csecsemékorban és korai gyerekkor-
ban lezajlik. A gyerek a nemi sztereotipidk szerint rnegfelelonek {téle cselekvéseire
pozitfv megerdsitést kap a sziil6kesl és a kdrnyezettdl, igy ezek arra készeetik a 8ket,
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hogy azokat tobbszér is megismételje,~ ezdltal tanulva meg az elvért tulaj donszigokat
és cselekvési formdkat.

Egy mdsik elmélet viszont a modell szerepének fonrossdgit és a modell umnzammz/e
folyamatdt hangsdlyozza. E szerint a gyerekek elész6r megfigyelik a nemekere jellem-
28 cselekvési formdkat, majd csak azutdn kezdik utdnozni azokat. A hangsily it
azon van, hogy a gyerekek 6sszetettebb informdcidkra tesznek szert a' nemi viselke-
dést illet8en ¢s elvontabban értékelik azokat, mint a kézvetlen megerdsités értelme-
zése szerint. Tehdt id8eltolddds és féziseltolddds esetén is képesek ,helyes” kovetkez-
tetéseket levonni és helyesen vélasztani.

A kognitiv fejlodéselméler szerint a nemi szerepek elsajdtitdsa igazdn attél a pxllanat—‘
6] kezdddik, amikor nemi azonossdgtudatunk 4llandévd vélik. Az 4ltaldnos iskolai
korosztdly alsé tagozatos szintjein legerSteljesebb az egyes nemekre jellemz8 cselek-
vésformdk és tulajdonsdgok elsajétitdsa. A gyerekek az iskolaévek sordn egyre tobbet
tanulnak meg ezekbé] az elemekbél és tuddsukat egyre flexibilisebben haszndljdk, de
sokkal jobban koncentrdlnak a sajit nemiikre jellemz8 elemekre és prébdljdk ki azo-
kat. Ezzel aktiv részeseivé valnak a folyamatnak, azaz nemcsak befogadéia tudésnak
hanem cselekvé alakitéi sajat személyiségiiknek. Fee

Nagy hatdssal volt a nemi szerepek szocializdciénak elméletére Freud pszzc/aoamzlz—
zise és a szemelylsegfejlodesrol alkotott elmélete. Freud szerint a gyerekek egy igen
dsszetett, de mégis j6l definidlhaté pszichoszexudlis fejl6désfolyamaton mennek ke-
resztiil, mely folyamat meghatdrozza, milyenek lesznek felnétt korukra. A térsadalmi
nemi identitds tehdt szexudlis érési folyamat eredménye. Mivel a fitk és linyok sze-
xualitdsa kiilonbz8 médén fejlédik, igy nemi szerepeik is kiilonbozdek, sét ellenté-
tesek lesznek.

A fidk, hogy elnyerjék férfi identitdsukat, pszichoszexudlis fejlddésiik sordn egy
ponton elkezdik visszautasitni az anyat megtagadjak a hozz4 valé ragaszkodas, mely
a korai évek alatt fejlédote ki. Bzt tgy teszik, hogy mindent, amit niesnek tallnak,
elnyomnak és leéreékelik. A fitk 8dipusz krizise azzal oldédik fel, hogy elszakadnak
az any4tdl és rdjonnek arra, hogy az apéval kell azonosulniuk, aki egyben a felsébb-
rendd tdrsadalmi tevekenysegeket a kulttira, a mordlis, valldsi és kreativ szfcrat kep-
viseli szdmukra.

A ldnyok nemi tudatdnak fejl6dése ellentétes a fitkéval. Az & fejlddésiik nem tar-
talmazza az anydval val6 kapcsolat megtagaddsét. A néi ddipusz krizis nagyban kii-
l6nbézik a férfiakétdl. Az anydval valé mésodszori azonosulds vésédik be. A linyok
pszichoszexudlis fejlédése soha nem lesz olyan teljes, mint a fiaké, hisz ndluk nem
kovetkezik be az a katartikus élmény, amit a fitkndl az apval (a hatalommal) valé
azonosulds jelent. Igy a lényok fejlédése megtorpan és soha nem fejezédik be, soha
nem lesznek tel]es értéklick.

Freud szerint a ndi fejlédés misik meghatdrozé élménye meg a ,pénisz mgyseg és
a ,kaszerdltsdg tudata”. A nének ez a felfedezese a nemérdl és egyben onmagarol,
olyan katasztrofdlis elmeny, mely végigkiséri egy életen 4t. Freud tgy hitte, hogy
megtaldlta a kulcsot a néi nemhez abban a momentumban, amikor a linyok felfede-
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7ik, hogy ,kasztrdltak”, amikor észreveszik, hogy testvériik vagy jétszétérsuk nemi
szerve kiilonbozik az 6vékedl. A linyok ekkor azonnal elismerik, hogy a pénisz a
hatalom és uralkodds, a vildghoz tartozds szimbéluma és felsébbrendd hasonmdsa az
6 kicsi és alig észrevehetd szerviiknek. Ettdl kezdve a ,,pénisz irigység” meghatdrozé
élményiik lesz abban, hogy az aldrendelt és természetes ndi sorsot vilasztjdk.

Freud éridsi ,csdsztatdsa” azonban sok eddig fel nem tett és meg nem vélaszolt
kérdésre hivja fel a figyelmet. Ha nem hissziik el azt a tényt, hogy a néi fejlédés
valéban az anatémia 4ltal ily médén meghatdrozott, akkor fel kell tenniink a kérdést,
vajon milyen egyéni és térsadalmi tapasztalatok vezetik oda a ndket, hogy magukart
alsébbrend( lénynek ldssdk a férfiakhoz képest.

Freud e mellett a kérdés mellett elegdnsak elsiklik és nem vesz tudomdst arrél, hogy
kivetkeztetései olyan nék analizisén alapulnak, akik egy férfiak 4ltal domindlt kuled-
réba sziilettek bele, melyben igen népszerd gondolat volt a tdrsadalmi értékberendez-
kedést az anatémidval magyarazm igy a biolégiai jelenségeket szimbolikus er8kkel
felruhdzni.

Freud elutasftott egy nagyszerti lehet8séget akkor, amikor nem azt az utat vdlasz-
totta, hogy a férfi felsébbrendtiség tirsadalmi-toreénelmi és kulturdlis eredetée és
annak hatdsait kezdje elemezni a ndi személyiségfejlédésre. Ahelyett inkdbb a ;,biols-
gia’ elkeriilhetetlen torvényeit szentesitve a n8k elnyomdsdra teremtett tudomdnyos
magyardzatot.

Freud pszichoanalizisét a feminista elmélet és pszichoanalfzis erésen timadja. A
feminista pszichoanalizis elsésorban Chodorow és Millett nevéhez fiiz8dik.

A nemi sztereotipidk szocializdcibja az iskoldban

Mindezek a gondolatok és kritikdjuk messze elkeriilni Idtszanak a pedagégiai elméle-
tet és az iskolai gyakorlatot. Az iskoldsokkal szemben timasztott elvdrdsokban elmé-
letileg nem fogalmazédik meg kiilonbség a kiilonbz8 nemek kézéte. S6t, minden
iskola deklardltan igyekszik az egyenloseget az egyforma banasmodot és az esély-
egyenl8séget biztositani. Ennek ellenére a , rejtett tanterv’ > erésebbnek és hatdsosabb-
nak bizonyul a megfogalmazott célkittzéseknél é médszereknél. A gyerekek a tanu-
181 szerep megtanuldsdval egylitt, az iskolai elvirt viselkedés és tevékenységi formak
elsajtitdssval egy id6ben folyamtatosan és kitartéan kapjik azokat az 1mpulzusokat
amelyek a tdrsadalmi nemi szerep tanuldsit irdnyftjik és megszildrditjdk.

Interakcié a tanérdn

Mir évoddskorban lényeges eltérések figyelhetsk meg a fitik és lanyok viselkedésé-
ben. A fiik fizikailag aktivabbak, mig a lényok 4ltaldban csondesebbek és ,,erzelmﬂeg
érettebbek”. A linyokra jellemzébb, hogy figyelem-periédusuk hosszabb mint a fig-
ké, tobbet [épnek kapcsolatba a tandrral és gyakrabban kérnek segitséget.

Fzek a megfigyelt viselkedésformék 6sszhangban vannak, a felnéttek 4dltaldnos el-
vérdsaival: amennyibe a fitknak illik agresszwnek dinamikusnak, felfedezének és
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fiiggetlennek lennie, a linynak pedig kdzosségszeretének, mdsoktdl fiiggének és sz6-
fogadénak.

Kiilfoldi megfigyelések szerint a tandr-didk interakcié sordn a fidk az iskolaévek
alatt mindvégig tobb figyelmet kapnak a tandrtél. (Kiilondsen szembeting ez elsd
években.) Végig tébbet foglakoznak veliik a tandrok, vagy azért, hogy dicsérjék, vagy
azért, hogy megszidjék 8ket. Ez nem csak az explicit szébeli kommunikdciéra, ha-
nem az implicit metakommunik4cids formdkra is érvényes, mint példdul a tekintet
vagy a bélintds. ;

B4r a nemi alapon osztogatott dicséret vagy 321das csokkenm litszik az évek maled-
val, figyelemre mélté kiilsnbségeket fedezhetiink fel abban, hogy a tanulék miért
kapjdk a dicséretet vagy a szid4st. Kideriil, hogy a fitkat tsbbet dicsérik tuddsukérr és
a j6 vdlaszokért, a ldnyokat pedig a j6 magaviseletiikért és a sz6fogaddsért. A sziddst a
fidk legtobbszér rossz viselkedésiikért kapjak a ldnyok pedig a nem tuddsért, vagy
helytelen vélaszérr. ~

Ha ezek az interakcidk elég gyakran lejétszédnak, nyﬂvanva]o hogy milyen kévet-
keztetésre jutnak a fitik és a ldnyok az iskolaévek elteltével. A fittk megranuljdk, hogy
8k okosak és értékesek, még ha néha a viselkedésiikkel baj is van. A linyok pedig azt,
hogy bdr 8k nem olyan okosak mint a fidk, de azt j6 magaviseletiikkel némileg kom-
penzdlhatjdk. : : ;

A nem specifikus elvdrdsok és visszajelzések allandé }elenlete és érvényesiilése mély-
rehaté vdltozdsokat okoz a gyerckekben. Kiilonasen figyelemre méltd az a tény, hogy
mig a korai iskolaévek sordn nem figyelhetd meg kiildnbség a fitik és ldnyok onérté-
kelésében és dnbizalmdt illetSen, mindkét nem pozitivan értékeli magit és nem-
tdrsait — és érdekes médon negativan az ellentétes nemhez tartozékat — az elemi
iskola végére a ldnyok dnértékelése megvéltozik, negativvd és bizonytalannd vélik,

kezdik alulértékelni képességeiket.
Tankényvek

Mdsik nagy hatdst teriilete az iskolai hatdsnak a tankényvek és tananyagok tartalma.
Szerencsére e tekintetben mdr vannak magyar adatok. H. Sas Judit megfigyelései
egybecsengenek a kiilfsldi adatokkal, melyek szerint a tankényvek minden tekintet-
ben tiikrézik egy adott tirsadalom nemi sztereotipidkon alapuld éreékrendjét, az el-
virt tevékenységi formdkat és személyes tulajdonsdgokat.

LA ldnyok mdr csak jelenlétiiket tekintve is sokkal kisebb szerepet kapnak a fidk-
ndl. A felndttek vildgdban is jéval tobb a férfi, mint a né. A felnétt tirsadalom a
figkra koncentrél, mintegy sugallva a ldnyokéndl fontosabb szerepiiket. Sokkal t5bb
dolog térténik veliik, sokkal 6bb ember foglakomk veliik, szdmardnyukndl fogva is
megkiilsnbdztetett szerepre tesznek szert, mintegy jelentéktelenebbé téve a linyok
részvételét, részvételének lehetdségét a vildg fontos dolgaiban.”

Ha a tankényvek képi dbrdzoldsait vagy olvasmdnybeli lefrdsait megvizsgdljuk, nem
marad ketsegunk afelél, hogy a gyerekekrol valé gondoskodds és a hdztartdsi munka
egyértelmiien néi tevékenység és a gydngeség, gydngédség, tlirés és engedelmesség
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jellemzéen néi tulajdonségok. A tdrsadalmilag értelmezett kenyérkeres§ munka, a
termelés, alkotds és a kiilvildggal valé kapcsolattartds a férfi dolga, a bétorsdg, erd,
intellektus az elvdrt férfi tulajdonsdgok.

Tantdrgyak és tanulmdnyi elémenetel

A kulturilis nemi sztereotipidk a tekintetben is igen ersen érvényesiilnek, hogy a
fiakedl és a linyoked! milyen intellekrudlis készségeket és képességeket vérunk el,
milyen tantdrgyak tanuldsdra tartjuk 6ket alkalmasnak és tehetségesnek. Az emberck
(sziil8k és tandrok) nagy tobbsége tigy véli, a fidknak t8bb tehetségiik van a matema-
tikdhoz és a természettudomdanyokhoz, mig a lényoknak a nyelvi kifejezékészségiik
és olvasdskészségiik, humdn tdrgyakban valé tehetségiik szembetting.

Az ez irdnyt kutatdsok azonban még nem szolgdltattak bizonyitékot arra, hogy a
kétnem agyberendezkedés- és agymiikodésbeli kiilonbségei ezeket az eltéréseket egy-
éreelmien indokolndk. Igy joggal feltételezhetjiik, hogy az intellektudlis képességek
ilyen nemek szerinti elkiilniilése is tdrsadalmi és toreénelmi fejlédés eredménye, a
sztereotip gondolkodds illetve szocializdcid része.

Fontos és messzemend kovetkezménye az ilyenfajta erdeklodeskorbeh és
tantdrgyakbeli elkiiléniilésnek — és ezek szerint mesterséges elkiilonitésnek —, hogy az
iskolai felkésziilés ezdltal is nagyobb esélyt ad a fit tanuléknak a karrierépitésre, a
tdrsadalmilag nagyobb presztizzsel biré foglalkozdsok megszerzésére, igy is biztositva
a nemek kozotti munkamegosztds ., Gjratermelését’.

A feminizmus mint elmélet

A nyugati tdrsadalmakban a 60-as években klalakulo feminista eszmék alapvetden
Lfelforgattdk”, a tdrsadalmi értékekrdl és kulturdlis szokdsokrdl valé gondolkoddst. A
tdrsadalomrél alkotott elméletek és a tudomény vildgdban megkérdgjelezte az addig
megszokott és megvdltoztathatatlannak hitt viszonyftdsi pontokat és gondolatmene-
tet. Mdra eljutott oddig, hogy nem képzelhetd el tudomdny a nélkiil, hogy annak ne
lenne egy feminista értelmezése is, mely-alternativit nydjt a tradiciondlis okfejtés
mellett.

A mai feminista elmélet szdmos fejlddési stddiumon 4tment, 8sszetett és sok szem-
pontd gondolkoddst tiikrdz. Fejlédése abbél a problémafelvetésbdl indul ki, hogy
elveti a nemek tédrsadalmi funkcidinak biolégiailag meghatdrozott voltdt. Feladatd-
nak tartja, hogy feltdrja és értelmezze a nék aldrendelt helyzete és kialakuldsa okait a
tdrsadalmak fejlédése sordn. :

A korai feminista gondolkodék megtémadték a szocidldarwinizmusnak azt a gon-
dolatdt, mely szerint a nék biologikuma egyértelmitien meghatdrozza a tdrsadalom-
ban betéltott szerepiiket, mely annak a magyardzatdul szolgdlt, miért nem bizhaté a
nékre a térsadalom, vagy akdr sajdt sorsuk irdnyftdsa. ~

Rdmutattak arra, hogy a nemi szerepek a tdrsadalmak fejl6dése sordn emberek és
kultirdk 4ltal létrehozott jelenségek. S ezek a szerepek és mindent 4thaté voltuk ha-
tdsosan szolgdljdk a férfi dominancia fenntartdsdt. (Ldsd az el8z8 fejezetet.)
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A kés6bbiek sordn a feminista gondolkoddk részletes elemzésnek veterrék ald a
patriarchélis tirsadalmi berendezkedés mitksdési mechanizmusait. RAmutattak arra,
hogy intézményei és értékrendje dgy mitkodnek, hogy szisztematikusan aluléreékel-
jék a néi teljesitményt és tapasztalatokat, biztositva ezzel a ferﬁ privilégiumokat és a
férfiak uralmdt a tdrsadalmi folyamatok felett.

A patriarchdtus ideolégidi hatdsosan magyardzzék a férfi hatalom mindenhaté je-
lenléeér. A férfiak azért tartjdk magukat alkoténak és gondolkodénak, mert képesek
legy8zni és korddban tartani a természetet. A nékrél viszont a szaporoddsban betsl-
tote bioldgiai szerepiik miatt dgy tartjdk, kozelebb dllnak a természethez, mint a
férfiak. Ebbdl kovetkezik, hogy be kell hédolniuk a férfiak dominancidjinak. De a
férfi ideolégia még tovibb megy, azzal, hogy leériékeli a néi munkdt, az utédok
felnevelésével kapcsolatos tevékenységeket, a férfi munkdt pedig kulturilisan és tdr-
sadalmllag foritosnak és szuksegesnek {téli (kulturdlis feérfi — naturdlis né).

Ma mir t6bb feminista iskola van, melyek értelmezésiikben és médszereikben. el-
térnek egymistél, de mindegyik kiinduldsi pontja, hogy a vildg androcentrikus vol-
tét problémdnak tekinti. A feminizmusok és az 4ltaluk elinditott mésfajta gondolko-
dds és megkozelitési méd forradalmasitotta a tudomdanyértelmezést, hozzdjirulva a
dekonstrudlds folyamatahoz ésaz mterdlszaplmantas fejlédéséhez.

Feminista tudomany és kutatas

A feminista tudomdnyértelmezés szerint az eddig objektivnek tételezett és elfogadott
tudomdny és tudomdnyos megfigyelések ideologikus (szexista) alapon jottek lécre. A
tudoményos dllitdsok egyoldald megfigyelésen alapulnak, kizdrélag a férfiak tapasz-
talatait alapul véve vonnak le kévetkeztetéseket és dltaldnositanak az egész térsada-
lomra, és a hatalmi viszonyok magyardzatdra. Ez az ideolégia mindent 4tsz8 és ki-
mondatlanul mindeniitt jelen van, biztositja az elénydsebb poziciékat a férfiak sz4-
mdra és nem vesz tudomdst a nék igazi értékeirdl, igényeirdl és képességeikrél.

A férfiak uralta kutatdsok elferditették a valésdgot. A nékkel kapcsolatos problé-
mikat nem fogadtak el autentikusnak, mert azokat érzelmektdl vezérelek tekintet-
ték. Az igazi alkotds és egyetemes tudds letéteményesei csakis a férfiak lehettek, akik
képesek a fiiggetlenségre és objektivitdsra.

A feminista gondolkodék feladatuknak tartjdk a tudomdny és tudds fogalmdnak
tjraértelmezését. Szerintiik mindenfajta tudds részrehajlé, mindenfajta tudomiany
annak mivel§jébdl indul ki és annak érdekeit szolgdlja — és ez érvényes mind a femi-
nista, mind a hagyomdnyos ,férfi” tudésra és tudomdnyra.

A feminista kutatdsi médszer a tdrsadalmi nem kategéridjdc dllitotta a kutatds és a
tudomdnyos kérdésfeltevés kozéppontjiba. Ezeket olyan alapvetd rendezdelvnek te-
kinti, melyek minden teriiletén meghatdrozzdk egymdshoz és a vildghoz valé viszo-
nyunkat és kérnyezetiinket. De ugyantgy rendezé elve annak, is hogy egy adott
kultdra és térsadalom milyen hatalommal ruhdzza fel az egyént, milyen tdrsadalmi
mozgdsteret enged és milyen privilégiumokat biztosit a tarsadalml intézmények meg-
hatdrozottsdgdn keresztiil. ' o :
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Tlyen hatalmi tényezének és privilégiumnak tekinthetd a tudds és tudomdny is.
Ezért a feminista kutatdsok egyik alapkérdése a tudds tdrsadalmi meghatdrozotisdga,
a tudds politikdja és ideologikus volta.

Torténelmi kialakuldsdt tekintve a feminista kutatds és tcudomédnyelmélet elsé sza-
kaszdban nagyon hasonlitott a hagyomdnyos pozitivista paradigmdhoz. A mdsodik
szakasz azonban mér lényegesen 6ntudatosabb és djitébb volt azzal, hogy elStérbe
helyezte a kutatds és tudds kontextudlis és annak 8sszefiiggésekben 1étez8 voltdt. Meg-
kérdé’j elezte a tudomdnyos kutatds kvantitatfv és irény{thaté voltdt, annak objektivi-
tdsdt és elfogulatlansagat A hangsulyt a mindségi és magyarazo (hermeneutikus) pa-
radigmdra helyezte 4t. »

A feminista kutatdselmélet kialakuldsa része lett egy még szélesebb korben is értel-
mezhetd kritikai tdrsadalomtudomdny elméletnek, amely elsésorban a hatalom, a gaz-
dasdgi helyzet és a torténelmi hdttérbe dgyazotrsdg szemszogébdl tette fel a kérdése-
ket. Azt a kévetkeztetést vonta le, hogy a tdrsadalom egészében jelenlévd hatalmi
viszonyok és ideolégiéj uk ugyantigy érvényesiilnek a tudomdnyos kutatdsban, mint
bérmilyen mis tdrsadalmi kézegben. Ez a megkozelités megtamadta az eddigre a
tudomdny vildgdban mir oly erésen kialakult status quo-t és elésegftette azt az
episztemoldgiai 4ttorést, melyet késébben a posztmodern bontott ki.

Harding a feminista kutatdselmélet és médszer lényegesen 4j elemeit irja le. Ellent-
mond a feminista empiricizmusnak is azzal, hogy hangstlyozza a kutaté személyé-
nek fontossdgét (participatory research):,a kutatdst végzé emberek, azaz, akik felfede-
zik és megfogalmazzik a tudomdnyos problémdkat, rajta hagyjik szocidlis ujjlenyomata-
ikat a problémdn és azon a médszeren, amelyer megolddsira kivilasztottak.” Aldhtizza a
tdrsadalomtudomdnyi vizsgiléddsok sordn a feminista szemszdg illetve nézépont sze-
repét is. Azzal érvel, hogy mivel a feminista l4tdsméd oly médén alakult ki, hogy fel
kellett vennie a harcot az uralkodé férfilitdisméddal és annak elnyomé stratégidval
szemben, a ndi nézéponti l4tds- és értelmezésméd az e kiizdelemben szerzett tudds
miatt is teljesebb, sokrétdbb, érzékenyebb és arnyaltabb igy kcvesbe torz képet ad a
tdrsadalomrél és tuddstél.

A feminista kérdésfeltevés és kutatdsok nyomdn sziiletett rneg az igény arra, hogy a
nékutatds elfoglalja méltd helyét a tudomdny strukedrdjiban, és azzal, hogy bevonul
az egyetemeken tanitott és kutatott tdrgykorsk sordba, elnyerje nagykorasdgdt.

Nétudomdny

A nomozgalom az Amerikai Egyesiilt Allamokban egyiitt sziiletett a didk- és polgar-
jogi mozgalmakkal, a vietnami hdbord elleni tiltakozdssal. A hatvanas évek a politi-
kai aktivizmus idészaka volt. A mozgalmak fellépése f felhivés volt hatalmi ‘tényezbk
dtrendezésére, ﬁgyelmeztetes a politikai és polgarjogok megletenck és gyakorlasanak
fontossdgdra.

A mozgalmakban részt vevs nék réjoteek arra, hogy pohtlkzu és tarsadalml—hatalml
szempontbél helyzetiik, mint nék, semmiben nem kiilonbszik az egyes elnyomortt
faji, etnikai vagy gazdasdgi csoportokétol Kovetkezésképpen tapasztalataik és tdrsa-
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dalmi helyzetiik azonos médszerekkel elemezhetdk és értelmezhetdk. Részvérelitk
egyben alkalmat adott arra, hogy megtanuljanak olyan politikai szervez8készségeket
és népszertisit6-oktatdsi médszereket, melyeket a késébbiekben jél tudrak hasznélni
a némozgalomban.

A némozgalom hatdsai nemsokdra a felsooktatam intézményekben is mutatkoztak
és egyre nagyobb hatédst gyakoroltak az egyetemek életére. A feminista gondolkodasu
egyetemi oktaték és hallgaték kritizdlni kezdték az egyetemeken folyd oktatds tartal-
mit és mdédszereit, azzal érvelve, hogy a felsGoktatds — tobb mds tdrsadalmi intéz-
ménnyel egyiitt — befolydsos kdzvetitSje és fenntartdja a patriarchdlis berendezkedés-
nek azdltal, hogy a tudomdnyt is egyoldaltan és kizdrélagosan értelmezi és képviseli.

ElsSsorban férfi érdekeket szolgdl és a néket csak mdsodhegedisnek fogadja el, ha
éppen nem zdrja ki a tudds és tudomdny vildgdbdl.

A nétudomdny abbdl a gondolatbdl indult ki, hogy ha megvaltoztat]uk a tudo-
ményrdl, tartalmdrél-és miivelésérdl sz616 elméleteinket és stratégidinkat, tgy, hogy a

néket tessziik a kzéppontba, ez hatdssal lehet a nék helyzetének alakuldsira a térsa-
dalombau 4ltaldban. ;

A feminista gondolkoddsu egyetemen tanité nok elemzesexket annak tanulmanyo-
zdsdval kezdeék, hogy sajdt szakteriiletiik hogyan dbrdzolja nemiiket. Mivel a nemek
szerinti elfogultség minden tudomdnykérben jelen volt, arraa kovetkeztetes1e jutot-
tak, hogy a nétudomdnynak tudomdnyok kézottinek, dsszekapesolé elemnek kell
lennie az egyes szakreriiletek kozote. A feminista gondolkodds, elmélet és filozéfia
mdra minden tudomdnykort elért és mélyrehaté viltozdsokat eredményezett a kér-
désfeltevésekben, filozéfiai paradigmdkban és kutatdsi médszerekben egyardnt.

A nétudomény fellépése az egyetemeken és a kutatdsban t5bb fejlddési szakaszon
keresztiil tértént. Az elsd szakaszt dltaldban nénélkiili tudomdnynak nevezik — ami-
kor is a n8k alapvetden ki voltak zdrva mind a tudomany tdrgydbdl, mind annak
miivelésébél. ,

A mdsodikat — némi irénidval — az ,,add hozzd a néket és razd 6ssze’ szakasznak
nevezték el. Ebben a nék mdr jelen vannak a tudomdnyos elemzések tdrgyaként,
mintegy kiegészitve a férfiakrdl sz016 passzusokat. Ez a mddszer bér jelent8snek te-
kinthetd abbél a szempontbdl, hogy segitségével végre a n8k kiléptek a lithatatlan-
sdghdl és a tudomdnyos- és tirsadalomkutatds alanyaivd lettek, végsd soron csak fél-
megolddsnak bizonyult, hisz a kutatdsok 4llitdsai és a kutatdsi médszerek még min-
dig a férfikdzpontisdgot titkrozeék. :

A harmadik szakaszban a nék a ploblemafelvetes részeként jelentek meg, aldren-
delt csoportként. Ebben a szakaszban jelentds hangslyt kapott annak az elemzése,
hogy milyen akaddlyok és korldtok szab}ak meg a nék és kisebbségi csoportok moz-
gdskorét egy olyan tarsadalomban, melynek egyik alapvetd jelensége a nék 4ltaldnos
és szisztematikus hatrinyos megkiilénbéztetése torténelmi perspektiviban.

A felsorolt szakaszok egyikében sem t8rténik meg az alapveto szemleletvaltas, amely
a tdrsadalmat, a tudomdny és torténelem Jelensegelt a nék tapasztalatzunak prizmé-
jan 4t vizsgdlnd. A negyedik szakaszban a noket sajdt ¢ értelmezési rendszer"k" beliil,
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sajdt tapasztalataikbdl kiindulva és sajdc fogalmaikat haszndlva éreelmezik. Ez a sza-
kasz mir minden szempontbdl értéknek és autentikusnak tételezi a ndi mivoltot és
tapasztalatokat, amely kordbban ki volt rekesztve vagy trividlisnak tekintetett, ami-
kor a domindns csoport perspektivéja volt a mérce.

A nétudomdny, mint hivatalos tudomdnykér és tantdrgy az 1960-as években ala-
kult ki az USA-ban és Nagy Britannidban, és gyorsan terjedt tovdbb a tobbi nyugati
orszégba. Mdra komoly és elismert eredményeket ért el féleg a tirsadalomtudomanyok
teriiletén szociolégidban, pszmhologlaban, torténelemtudomdanyban, antropolégid-
ban, politikatudomdnybdn és. kozgazdasagtanban, a bolcseszettudomanyok teriile-
tén pedig az irodalomban, nyelveszetben, valldstudomdnyban és ﬁlozéﬁaban, de meg-
jelent a természettudomdnyokban is.

A notudomany kézponti rendezd kategona)a a térsadalmi nem koncepmo]a, me-
lyet egy 4tfogéd és mindeniitt jelen lévé térsadalmi konstrukciénak tételez fel, mely
titkrozi és egyben meghatarozza a nemeknek kiosztott hatalmat és lehetosegeket _

A nétudomdny tdrgya a néi tapasztalas és gondolkodis, ahogyan alakult & felépiile
a térténelem sordn, ndk dltal, ni médszerekkel elemezve egy nemi hovatartozds 4ltal
erdsen meghatarozott vxlagban A feminista tudomdny és pedagogla kezdetts] fogva
hangsulyozza a néi tapasztalat sokfcleseget ésa kiilsnbozéség fontossagat A nétudo-
mdny ugy tartja, hogy ezek a szempontok szitkségesek az emberi Vlselkedes, kultdra
és tdrsadalom torz értelmezésének — mely az androcentrikus felfogds sajétja — korri-
gal sdhoz. Ragaszkodik az interdiszciplindris megkozelftés rugalmasségihoz és eluta-
sftja a hagyomdnyos kategéridk, cimkék merevségét. A nétudomény el6térbe helyez1
a tudomdny és tudds ideologikus voltat és ezdltal elfogadja a szub)ektwuast

Az els8 hivatalosan elismert egyetemi nétudomdny-program 1970-ben, a San Di-
cgo- i Allami Egyetemen (California, USA) indult. A legutébbi felmérések szerint
mdra mér ©6bb mint 600 program vagy tanszék létezik USA-beli egyetemeken A
hivatalos elfogadést kovette a nétudomény 4lealdnos terhoditasa, melynek ngll{ kéz-
zelfoghato bizonyftéka, hogy ma mdr tudomdnyos munkék ezrei jelennek meg éven-
te, és tobb mint 30 szakfolydiratot adnak ki e témdban.

A nétudomdny-programok majdnem mindegyike bevezeté kurzussal indul. Fze-
ket tirgykoriiket illet6en a legalapvetébb feminista témdk koriil épitik fel: szemely1—
ségformdlds, nékép a kozéletben és a maganeletben, rnunka csaldd, erészak, szexua-
litds stb. A tananyag feldolgozdsdnak médszereit illetéen a bevezetés a notudomany—
ba-kurzusok nagyban tdmaszkodnak a demokraukus tanitdsi médszerekre, a tanulék
sajit élettapasztalataira, a kozos munlidra és az osszefiiggések és okok- kévetkezmé-
nyek elemzésére, természetesen felhasznélva a feminista elmélet és pedagogLa ered-
ményeit. Majd ezt a bevezetd kurzust kévetik a mar Jobban speaahzalt nétudomdny-
kurzusok, pl. feminista 1rodalomkr1t1ka, femlmsta pszu:hologla, torténelem stb.

A két évtizednyi malt alapjan leszire tapasztalatok tanisdga szerint a nétudomény-
kurzusok dinamikus és interaktiv kérnyezetet teremtenek hallgatéik szdméra, mely
bdroritja a kritikus gondolkoddst, lehetéséget teremt arra, hogy a hallgaték maguk
irdnyitsdk tanuldsi folyamatukat. Gazdagitjdk és finomitjik kulturdlis élmenyelket
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azzal, hogy képessé teszik 8ket a kiilonféle mds kurzusokon tanultak szintetizgl4sra.
Képessé teszi 8ket arra, hogy sajdt tuddsuk teremtdi és szervez6i legyenek -ezéltal

késébb aktiv alakitdi tdrsadalmi kérnyezetitknek.

Feminista pedagogla

A nétudomény egyte nagyobb térnyerésével — az egyre tbb adat és blZOHYItek felhal—
mozdsit kivetden, mely mind azt a feltevést bizonyftotta, miszerint a nemi szerepek
és nemi meghatdrozottsdg elsésorban térsadalmi képzédmény — kezdddsrt el a gon-
dolkodés arrél, hogyan lehetne ezt az ismeretet felhaszndlni és a nék oldalra 4llitani.

Ha a feminista elmélet szempontjébél kozelitjik meg az okatds folyamatdt, elsd
megéllapitdsaim egyike lehet, hogy a nék szocializdci6s csatorndi és médszerei eleve
ellentétben vannak a pedagdgia 4ltal deklardlt preferdlt személyiségjegyekkel. A néi
gondolkoddsméd és értékrend konfliktusban van az olyan hagyomdnyosan elfoga-
dott iskolai értékekkel, mint az asszertivitds, Versenyszellem, autondmia és tekmtely—
elvti hierarchikus iskolai strukttra. :

A néi pszichikum fejlédésének tanulményozdsa arrél tanuskodlk hogy a nék na-
gyobb értékként ismerik el a médsokkal valé egyiittmiikodés készséget, a mdsokrol
valé gondoskodist. Tgy tehdt a liny/néranuldk kétszeresen is hdtrdnyba keriilnek az
iskoldban, de kiilonosen a fels6oktatdsban, amikor nem csak hogy a hagyomdnyos
tananyag nem képviseli értékeiket, hanem még a tanérén zajlé elvdrt diskurzus is
elleniikre dolgozik, amikor az 6néllésdg, autonémia és individualitds keriil a kozép-
pontba — mondvin, hogy ez a fajta megkozelités biztosithatja csak a sziikséges tdvol-
sdgot és objektivitdst, melyek alapelemei a tudomdnyossdgnak. Ezzel magyardzhaté a
liny/néhallgatsk onbizalomvesztése, b1zonytalansaga és hallgatdsba burkolézésa.

Elsésorban Berkson és Maher kezdtek el kutatni egy ,,nébardt” pedagégiai méd-
szer utdn, melybdl késébben létrejstt a feminista pedagogla Médszereik alapjdt még
ma is a némozgalombél 6rokiil vett dntudatébreszeé/6nmegismerd tréningek alkot-
jak, de sokat dtvettek John Dewey progressziv pedagégiai médszereibél is.

A feminista pedagégia tiikrézi és alkalmazza a feminista elmélet és kutatds eredmé-
nyeit, és tagadja az eléirt, objekefv tudds mmdenhatosagat ‘Médszerei alkalmazasa-
kor elétérbe helyezi a néi pszichikumot és néi értékeket. A feminista megkozelfeésti
pedagégia tehdt kooperatlv, demokratikus, integrdlja a kognltlv és affekeiv' tanulds
lehetdségeit és egyéni alkotéerdvel ruhdzza fel a tanulét sajdt helyzete értékeléséhez,
megértéséhez, és aktiv részvételre serkenti az egyéni és tdrsadalmi fejlddés el6mozdi-
tésdban. A feminista pedagégia elsésorban interaktiv, amennyiben a tanulé tapaszta-
latait, hdttérruddsit, egyem éreékeit és véleményé integrdlja a tanulds folyamatdba.
Egyik alapkérdése: mi is a hasznos tud4s, mit érdemes tudni? Ezzel megyitatdsra
bocsdtva a tananyag tartalménak meghatarozasat és rdmutatva arra, hogy erre a kér-
désre is szdmos vélasz k1na1k021k attol fiiggden, ki milyen’ tarsadalm1 hatterbol sz4r-
mazik.

A tudds elsajdtitdsa sem 1 csak egyféleképpen. éreelmezhets. A hitelesség és értékesség
szempontjdbél fontosabb, hogy a tanulék megtanuljik sokféleképpen értelmezni és
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interpretilni az tananyagot, minthogy egy idedlis helyes vélasz felé torekedjenck. A
tanérai diskutzus sordn a tanulék késztetve vannak arra, hogy dsszefiiggéseket keres-
senek saj4t életiik és a tanultak kozotr, ezdltal az egyes tanulék nézdpontait dsszetéve
komplex viszonyok alakulnak ki a folyamat sordn, mely egyértelmden el8segiti a
t6bb szempontd ltdsméd és megertesmod fejlédését, a tolerancia kialakuldsdt a m4s
térsadalmi hdttérbdl jovékkel és mésként gondolkodékkal szemben. A meggy6z8-
készség, vita- és ervelokeszseg fejlodeset dsazta fajta tudatoss:igot segftl, hogy a tudds
poziciétdl, nemtdl, kortdl és gazdasdgi hdttéredl fiiggd. Ezeknek a készségeknek az
clsajdtitssa elvezethet oda, hogy az ilyen tanuldsi folyamatot tapasztalt hallgaték ana-
lizdlni tudjdk, megertlk és meg fogjak kérdgjelezni a szélesebb térsadalomban tapasz-
talt sztereotipids elvirdsok és szokdsok mozgatérugbit és nem 6roktél fogva létezs-
nek fogadjik el, hanem egy bizonyos tdrsadalmi berendezkedéshez toreénelmileg k-
tottnek — tehdt az egyén altal rnegvaltoztathatonak.

A nemek egyenlosege az oktatasban

Ha elfogad)uk a feminista ondolkodasmodot és vele egyutt azt a nézetet, hogy a
nemi szerepeket mi magunk alakmjuk ki magunknak ¢s'mind 4 tanar, mind a disk
cselekvé részese a folyamatnak, akkor kénnyen eljuthatunk ahhoz a kovetkeztetés-
hez, hogy a szocializiciés folyamat irdnyithaté és befolydsolhaté oly médon, hogy
kiiktathaté legyen a sztereotipids gondolkodés ,dtoroklése” 4ltaldban és a nemekre
nézve egyardnt. Az angolszdsz pedagégia mdr szimos médszert és programot dolgo-
zott ki ennck kivitelezésére (gender equity). Taldn leghivatalosabb kiadvénya az az
UNESCO tdjékoztaté és programfiizet, mely Nemi sztereottpidk szimilzése az isko-
ldkbél cimen jelent meg 1984-ben. A kiadvany amellett, hogy értelmezi a nemi szte-
reotipidk fogalm4t és mikodési mechanizmusaikat, részletes titmutatét kindl arra
nézve, hogy a pedagégusok hogyan léphetnek fel tudatosan kialakulgsuk ellen ‘az
iskoldban. Els6 lépésként felhiviaa ﬁgyelmet a tanartovabbkepzes fontossagara, arra,
hogy elsésorban a tandroknak maguknak kell megtanulniuk tudatosan felismerni a
nemi sztereotipidk jelenlétét az egyes pedagégiai szitudcidkban és a gyerekek otthon-
ré] hozott attitddjeikben. Majd tudatosan kell olyan foglakozdsformdkat tervezniiik
és beiktatniuk a pedagégiai munkdba, melyek azt segftik el, hogy a gyerekek cselek-
véseikben és véleményeikben is felfedezzék a sztereotipids elvdrdsok hatdsait. Harma-
dik lépésben pedig a kollegdkkal és gyerekekkel egyiittmtikddve kell terveket kidol-
gozni a nemi sztereotipidk szdmizésére az iskoldbél. S mindezekhez mdris kész éra-
terv-mintdk és cselekvési terv-mintdk 4llnak rendelkezésiinkre.

ZA4rszé

Az fentiekben bemutatott feminista vildgldtds és gondolkoddsméd sajndlatos médon
ma még igen idegennek tlinik a magyar tdrsadalmi és tudomdnyos gondolkod4s pa-
lettdjdn. (Az idegenkedés okainak elemzése egy nagyobb lélegzeti munka téméja le-
hetne.) Mindenesetre egy-két megéllapitds azért biztosnak ldtszik a nehézségeket ille-
t6en. A magyar kézéletbd] hidnyzik az a lendiiletes civilmozgalom (ak4r némozga-
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lom, akdr mds), amelynek uszélydban kés6bb a nyugati n6mozgalom és nétudomdny
kialakult. Mdsrészt az amigy is bizonytalan tdrsadalmi éreékek viligdban legaldbb a
régiek, a patriarchdtus értékei biztos timpontot jelentenek, s éppen ezeket kezdené
ki a feminista gondolkodds, ezzel végképp és fenekestiil felforgatva a vildgot. Az ennyire
halmozott és radikélis véltoztatdsokat csakis szildrd belsd értékekkel és dnbizalom-
mal réndelkezd férfiak és nék tudndk tolerdlni (és taldn késébb alakitéivd v4lni a
folyamatnak). Az ilyen személyiségekbdl azonban nagy hidny van, hisz az el6z6 rend-
szer jalattvalé”-nevelé mechanizmusai még éreztetik hatdsukat.

Ugy tlinik, tobb évtizednek kell még eltelnie ahhoz, hogy a magyar nék é&s férfiak
onértékelése pozitfvra forduljon, higgyenek sajit szemelyxsegukben és ezéltal jobban
megertsck és elfogadjik a mdsképp gondolkodést és 4ltaldban a mdsségot. Ebben
Sridsi felelssége és feladata van az oktatdsnak és nevelésnek.

A feminista gondolat és gondolkodds azért nem rekeszt8dott ki teljesen a magyar
tdrsadalmi életbdl és a tudomdny vildgibdl. Ha egyelére nyugati mintdk nyomdn
elindulva is, egyre inkdbb kirajzolédik egy magya‘f'feﬁi‘iﬁist:i felfogés, mely bdr még
er6sen kiizd az dndefinicidval, egyre tobb hivet és kovet6t mondhat magdénak. Bi-
zonysdg erre az egyre. szaporodo feminista és néi tema Ivetés és megszdlalds a koz-
életben és a szintén egyre szaporodé notudomany és tarsadalrm nemek elemzésével
foglalkoz6 kurzusok szdma a magyar egyetemeken
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