TANTERVKESZITESI MUHELYEK

A TANTERVSZERKESZTES DILEMMAI

Szakkozépiskoldkban tanfté magyar szakos tandrokbél és e tanulmény szerzdib6l szervezd-
déte 1992 novemberében az a Kommunikdcids csopormak nevezett miihely, amelyik az
ifjiségi szakképzés tij anyanyelvi és irodalmi képzési tartalmainak kidolgozdsdt kapta
feladatdul." Az Emberi eréforrdsok megijitdsa viligbanki program megrendelése csak annyi-
ban kérvonalazédott szdmunkra, amennyiben a kommunikdciés munkacsoport nevébél
kovetkeztetni lehetett a magyar nyelvi és irodalmi képzés kivdnatos 4j tartalmaira. Az errél
rendelkezésiinkre 4ll6 informdcidk mind abba az irdnyba hiiztak, hogy meg kell ergsiteni az
dlraldnos képzés részeként a tdg értelemben vett nyelvi kompetencia fejlesztését szolgils
tartalmakat. A kommunikici6s biztonsdg jelentdségének megfelel tartalmak és tevékeny-
ségek érvényesitése valt a tantervkészités vezérfonaldvd, a jovend§ cantervre épiilé tanfds
legfébb oktatdsi céljdvd. Abban egyetértettiink, hogy mit jelent ez a cfmzettek szempontjd-
bél: egyrészt a tdrsadalmi nyilvdnossdg és a civil dllampolgdri léc nyelvi-kommunikdciés
igényeibdl levezethetS sziikségletek, mdsrészt a 14-18 éves didkok képzési lehetéségeibdl
megfogalmazhaté pedagégiai kévetelmények &sszerendezését. Az dltalunk diagnosztizdlt
tdrsadalmi igény és az iskolai képzés sziikségszerd eltéréseinek kiegyenlitésében — a pedagé-
giai transzformdldsnak is nevezhetd folyamat lépéseiben — a didkok jelenbeli és jovends
sziikségletei voltak meghatdrozéak, azaz egy ,didkbardt” képzésben gondolkodtunk. A ma
és az ezredfordulé igényeinek kérvonalazdsihoz tdimpontot adott a csoport problémaorien-
tdlt és egyben realista gondolkoddsa. A tantervkészitds munkdjit azzal kezdtiik, hogy
feltdrtuk a kovetkezd elveknek a tananyag 6sszedllitdsdra haté kovetkezményeit.

Az iskolai képzés tényleges, megvalésuld folyamata sok, egymdssal kdlcsonos dsszefliggés-
ben 4116 tényezd erbterében zajlik. Ezek egyike maga a tanterv mint a képzés pedagégiai-
szakmai konszenzuson alapulé nyilvénos dokumentuma. A tantervi mdfaj kialakitdsdnak
egyik alapkérdése szdmunkra éppen az lett, milyen szerkezetben, milyen részletezettséggel,
milyen médon lesziink képesek strukturdlni a képzési folyamatot dgy, hogy annak inkdbb
kereteket mint részletes programot adjunk. A szakmai énmérséklet és a kell§ mértékd
kifejtettség érzékeny egyensilydban abbdl indultunk ki, hogy a szakkszépiskola természe-
ténél fogva szakképzés-orientdlt, tehdt a magyar nyelv és irodalom tantervének vildgos, a
szakképzési feleket is meggydz8 mddon kell képviselnie e két képzési teriiler egészét s
részleteit is. Ahhoz, hogy megismerjiik, hogyan helyezhet§ el a készitend§ tanterv a kozok-
tatds kommunikdciés és tartalmi szabdlyozé kontextusdban, feltdrtuk néhdnyart azok koziil
a tényez6k koziil, amelyeknek érvényesiilniiik kell szerkezetében, tartalmaiban. A rendelke-

t A tanterv szerkesztésében kizremakodtek: Baksa Péter Gybr; Hajas Zsuzsa Debrecen; Hostisdczki Istvdn Nyfr-
egyhéza; Nagyné Fauszt Csilla Dunatjvéros; Seabdné Bankuti Katalin Budapest; Szabdné Fricska Anna Kecske-
mét, a munkacsoport vezet$je; és e tanulmdny szerz6i.

EDUCATIO 1994/3 A TANTERVKESZITES MUHELYEIBOL pp. 437-462.



438 TANTERVKESZITESI MUHELYEK <

zésiinkre 4116 anyagok tanulményozdsa behatdrolta a mozgdsteriinket, kiilonds tekintettel
az akkor (1992 novembere) rendelkezésiinkre 4116 a kozoktatds tartalmi szabdlyozdsinak
tervezett Gjabb elemére: a minisztérium 4ltal munkaanyagként kézrebocsdtott nemzeti
alaptantervre. Ugy fogtuk fel, hogy az 4ltalunk készitendd anyag — kerettantervként —
relatfv autonémidval bir majd, s nem feladata, hogy kdzvetleniil levezethet§ legyen a
magasabb szabdlyozési érvénnyel biré, akkor rendelkezésiinkre 4116 alaptanterv szvegébdl.
Mir akkor megfogalmazédott, hogy a magyar nyelvi és irodalmi tantervek mifaji és tartal-
mi hagyomdnyaitél valé eltérés dimenzidit egy kérddives vizsgdlattal mérjiik fel, hogy a
tantervet majd munkaeszkzként haszndlé iskoldk, szaktandrok dokumentélhaté igényei-
nek is eleget tegyiink. A kerettanterv-miifajnak megfeleléen fontosnak tartottuk a tanterv
standrképének” korvonalazdsit, azaz a tandr alkot6 kozremikodésének elézetes értelmezé-
sét a tantervben megfogalmazott elvek gyakorlati megvalésitdsdban. Tovdbbi [épésként
végiggondoltuk térgyunk szaktudomdnyi hétterét, az Gj nyelvtudomdnyi és irodalomtudo-
minyi nézetekbél a tananyagban érvényesithet§ értékszempontokat, tananyagkivdlasztdsi
és tananyagértelmezési szempontokat. Az érintett korosztdly, a tanulék szempontjainak
figyelembevétele azonban meghatdrozé volt és maradt tevékenységiinkben, s ez szdmos
kompromisszumot is eredményezett, hiszen be kellett épiteniink a kdzokeatds vizsgarend-
szerébél, mindsitési, értékelési rendszerébd! a tantdrgyunkra hdrulé kévetelményeket. Rs-
viden: {rott és fratlan, dokumentdlhaté és ki nem mondott vdrakozdsok, sziikségletek,
prioritdsok dinamikus erdterében, a tananyagosszedlliték dltal j6l ismert kdtdtség és sza-
badsdg hdlézatdban értelmezte tehdt a tantervkészit mihely feladatdt.

Egy-egy tantdrgy, képzési teriilet tantervfejlesztésének gyiimélesézd médja az az induktiv
megkozelités, hogy a csoportban résztvevk szisztematikusan megfigyelik és rogzitik, mi a
mai kézépfoku tanitdsi gyakorlatban a tandrok problémdja. A tapasztalatokat elemezve
elkiilniilnek a tanterv 4ltal szabdlyozott jelenségekbél ered8, azaz elsdsorban tantervi dton
befolydsolhaté problémdk a tanterv hatdskérén kiviil esé kérdésekedl. Ez a tanterv mikédési
korét redlisan 1416 magatartds igen fontos attittidbeli eleme a hasonléan szervezett csopor-
toknak, ugyanis megév/hat a tantervi deklardciékedl, s jétékonyan hat a valésdgos problé-
mék praktikus mérlegelésére. Megjegyezziik, hogy az tj kézismereti tantervesomag szerinti
képzés 1993 szeptemberétd] indult az dn. vildgbanki szakkézépiskoldkban, tehdt elméleti
kutatdsokra vagy a tantervfejlesztésekhez megbizhaté alapot adé empirikus vizsgélatokra
csak magdban a készitési folyamatban volt méd.

A nyelvi és irodalmi képzési programot ma sem tekintjiik véglegesnek, a fejlesztésén ma
is ugyanaz a munkacsoport dolgozik. Fontosnak tartandnk, hogy az eddig kevésbé sikeres
kezdeményezések ellenére mégiscsak épiiljenek ki a horizontdlis kapcsolatok a t6bbi kézis-
mereti tdrggyal, valamint a szakmai tdrgyakkal, hogy ez utébbiak sajitos kommunikiciés
igényeit is érvényesiteni tudjuk a nyelvi anyag tovibbfejlesztésében. Munkdlkoddsunk most
elsdsorban arra irdnyul, hogy a magyar nyelvi anyagot dtszerkessziik, s a z4ré kée évfolyam
heti 1-1 (1?) magyar nyelvi 6rdjdt a kommunikacids képességeket fejlesztd tevékenységekre
szdnjuk. A folyamatértékelés eszkdzének tekintett diagnosztizdlé, ill. szintfelmérd feladat-
sorokkal fokozatosan beépitjitk az értékelési szempontokat a tantervbe, s az eredmények
konzultattv értékelésében szorgalmazzuk az iskoldk kozti kapesolatokat.

A rantervkészités folyamatdnak személyes megélése ma a kézoktatds szdmos szerepléjée
érinti, ezért taldn nem lesz érdektelen megnézni kézelebbrél néhiny szakmai kérdéskort az
1992 novembere és 1993 madrciusa kézote felmeriilt problémdkbél. Ezek egy része a tan-
tervkészités hermeneutikai horizontjdt érinti, azaz azt kellett végiggondolni, melyek azok a
kérdések, amelyekre a tanterv a maga miifaji lehet8ségeivel — és tegyitk hozz4, korldraival —
vélaszt ad. A tanterv maga ugyanis a gyakorlattal dialogikus viszonyba keriil, s birmilyen
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kidolgozottsdgd is, a legkiilsnfélébb értelmezések tdrgydvd vilik. Miutdn a tantervet hasz-
ndlé ,olvasé” elsGsorban vilaszokat vér, ezért érdemes azokat a megoldandékat végiggon-
dolni, amelyek kimondva-kimondatlanul kérdésként élnek a tantervi anyagok 4ltal érintet-
tekben, tandrokban, didkokban, sziil8kben, s az iskol4z4sbé! kikeriil§ didkokkal kapcsolatba
1épé intézményekben. Ezek a kérdéscsoportok az aldbbiak.

A képzési anyag aktudlis & perspektivikus hatdsai

® Hogyan lehet érvényesiteni az elvirt képességek, a tananyagok, a tevékenységek 6sszhang-
jat, mikézben figyelembe vessziik egy tantervi hidnydllapotban a hazai tananyagkézponti
tantervi hagyomdnyokat, a tandroknak tantervre vonatkozé elvérdsait.

e Milyen tantervi eszkozokkel befolydsolhaté az anyanyelvi és irodalmi tananyag ardnya,
kiilonds tekintettel a hazai képzési hagyomdnyban az irodalom tilsdlydra.

® Hogyan fejezédjék ki a kévetelményekben, a tananyagtartalmak ardnyaiban az eurépai
és egyetemes értékek egyensilya.

e Hogyan feleljen meg a tanterv egy még nem kialakult, a kimenetszabdlyozdsra épiilé
értékelési rendszernek és vizsgafelfogdsnak, mikdzben a jelenlegi érettségi vizsga kvetel-
ményeit is figyelembe kell venni a képzési anyagban, mert a tantervkészités idépontjiban
(értsd 1992) a magyar nyelv és irodalom érettségi vizsgakivetelményei (példdul az {risbeli
dolgozat miifaja és tematikdja, a szébeli vizsga témakorei) szabdlyozé érvénnyel birnak.

e Hogyan érvényesithetd hatékonyan a tanterv szintjén a didkok képzési sziikséglete, a
tananyag ,didkrelevancidja”, mikézben az ifji generdcidkat az iskoldn kiviil éré szdmos
nyelvi és kulturdlis hatdst elsésorban nem tantervi szinten tudja kezelni az iskola.

e Milyen tantervi szerkezettel biztosithatd, hogy a didkok szdmdra dddthaték legyenek az
egyes képzési szakaszok, az éppen adott, ill. a tdvlatos kdvetelmények.

e Milyen tantervi eszkdzzel fejezhetd ki a tandr szerepének véltozdsa a kommunikdciét
hangsilyosabban kezel8 képzési anyagokban.

e Hogyan biztosithaté a tanterv szakmai hitelessége, a szaktudomdnyos eredmények
sziikséges és elégséges beépitése (példdul kommunikicidelmélet, szévegtan, beszédak-
tuselmélet, szociolingvisztika, Gjabb mdelemzési-mdértelmezési médszerek).

Ertélrendbeli problémdk
» Milyen értékrendre épiiljon, épiilhet a tanterv, mennyiben kivesse egyértelmiien a
magyar mivel6dési-képzési hagyomdnyt és a jelenleg miksdd jé gyakorlatot. Hogyan
jelenjen meg e téren a mértékrartds, milyen mértékben, mennyire fokozatos lehet/legyen
a tanterv 4ltal megjelenttett reform (példdul Gjabb szempontok érvényesitése az irodalmi
szemelvények vdlogatdsdban, azaz az irodalmi kdnon sziikségszerd kritikai és be-
fogaddselvii gjragondoldsa).
s A pragmatikus funkciondlis gondolkoddsmédu szakkozépiskolai képzésben hogyan
¢ltethetd a humdn kultira mint 6nérték, mint hagyomdnyozé kultirakézvetités.
» Hogyan kezelhet§ tantervi szinten a ,,pedagdgiai cenzira” néven ismert eljdrds, ami abbdl
tdplalkozik, hogy az esztétikai és pedagégiai értékrend példdul az irodalmi mdvek
kivilasztdsdban nem azonos egymdssal.

Tananyagszervezési, tananyagtartalmi meggondoldsok

e Melyik tananyagszervezési koncepciét jelenitse meg a tanterv a kiilonboz6 dllispontok
koziil (példdul irodalomtsreéneti logika vagy nagyobb élettémdk, életproblémdk koré
szervezett tematikus irodalomolvasds vagy domindnsan poétikai néz8ponti elrendezés).

e A nyelvi tananyagfelfogis kérdésében melyik irdnyzatot er6sitse (a nyelvi rendszerre, a
nyelvi szabdlyszerdségre koncentrdld, ill. nyelvhaszndlat-kézpontd, funkciondlis képzést).
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o A deklariciok szintjén tdl a tantervi miifaj sajitos eszkozeivel lehet-e kozvetve hatni a
képzési folyamatra tigy, hogy az megnyerje, s ne elidegenitse a didkokat.

o Az esztétikai nevelés indittatdsainak és a tirgy jellegébdl kévetkez etikai tartalmaknak a
stilya és viszonya, szintjei és mélysége megjelenjen-e és hogyan a tantervi tartalmakban.

e A nyelvi, nyelvtani, poétikai fogalmak mennyisége és tanftésinak mélysége, kiilonss
tekintettel arra az elvre, hogy az élménykézpontt felfogdsok érvényesiilése mellett a
fogalmi megismerés és tudds élményét is 4t kell adnia az iskoldnak, azaz az intellektudlis
munka gyakorlatdt, a szovegelemzés és értelmezés (esetleg firadsigos) hozamdnak késlel-
tetett Sromét.

e Hogyan lehet mind az anyanyelvi, mind az irodalmi képzésben operacionalizdltan
megjeleniteni a tdmegkommunikécid, a vizualitds témakorét, 4ltaldban a témegkultira
problematikdjdt.

e Hogyan biztosithat a tanterv folyamatosan egy kiegyenlit8 hatdst a heterogén el6képzett-
ségl és motivdltsdgt didkok szdmdra, mikézben lehetévé teszi, st szorgalmazza a
differencidlt képzést.

» Hogyan épithet8k be a tantervbe a pedagdgiai tapasztalat 4ltal igazolt, nagy transzferha-
téssal biré ismeretelemek, tevékenységek.

e Hogyan lehet érvényt szerezni a tananyagtartalmakban a praktikus intelligencia hatékony
fejlesztésének.

e Hogyan kezelhet§ tantervi eszkozokkel az irodalomtanitdsnak az elmult évtizedekben
megfigyelhetd funkciéhalmozdsa, a tandrokat szorongatd feladattomege.

® Milyen tananyagszervezési elvvel lehet a sziikséges mértékben felkindlni a mire koncent-
ralé (4n. mikszpontd) irodalomtanitds mellett az irodalmi folyamatokat is bemutaté
képzési tartalmakat (péld4ul azt l4ttatni analég példdkkal, hogyan él tovdbb egy-egy téma,
l4tdsméd, miért olvassuk mdsként Mériczot, Németh Ldszlét vagy Temesi Ferencet
ismerve, Ottlik Géz4t, Kosztoldnyit ismerve stb.).

Természetesen a tantervkészités szdmtalan dontési helyzetében felmeriilt a tantervkészi-
t6k feleldssége. Anélkiil, hogy tilértékelnénk a tantervek hatdsde, 4t kellett gondolnunk,
hogy mindenfajta nevelés beavatkozds a személyiségbe, beavatkozds egy spontdn miiksdés-
be (példdul az egyéni nyelvhaszndlatba, a magdnolvasmdnyok élményvildgdba, az erkslcsi
megitélések nézépontjaiba, az értékrendbe, behatolds az {zlés érzékeny territériumdra stb.)
E tekintetben 4ltaldban nagyobb tévolsdgtartdst érziink sziikségesnek a didk személyiségé-
nek kozvetlen alakitdsdt célzé mindenkori iidvtanoktdl, tekintettel arra, hogy az irodalmi
nevelés tobbrétegti hatdsindl fogva amugy is erds beavatkozds a személyiségbe. (Szdndékunk
szerint tartézkodd szemléletrd] tantskodnak az irodalom kovetelményteriiletei és a hozzd-
juk rendelt kdvetelmények.)

Mindeme dilemmdk konzekvencidjaképpen az egyenstlyra torekvés megjelent a késziilés
mdédjdban (l4sd csoportmunka), a késébb részletezendd moduldris szerkezetben, s egy
kérdéives vizsgdlat eredményeinek figyelembevételében. A tanterver kiséré problémdk
egyik konzekvencidja a mértékrartdsra kitelezettség, a mdsik a szakmai hitelesség (pl. djabb,
relevins szaktdrgyi eredmények beépitése, a mai pedagégiai problémik koziil a normaks-
vetéssel kapcsolatos konfliktusok kezelése. Altaldnos tandcsként elmondhaté, hogy érdemes
keriilni az olyan tananyagokat, amelyek az ellendlldst erésitik el8szor a tandrban, utdna a
didkban.)

A munka nagysdgrendje viligos volt: nem elegendé a meglévé tantervi anyag 4trendezése,
kiegészitése, a hangstilyok eltoldsa, tj képzési anyagot kell késziteni. Megjegyezziik, hogy
ezt a dontést nem elsGsorban a meglévé tanterv elégtelensége motivilta, hanem a kézoktatds
akkori ,hidnydllapota”, azaz a kézokeatdsi torvény és a nemzeti alaptanterv hidnya, az
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alapvizsga és a vizsgarendszer kivetelményeinek kérvonalazatlansiga, az anyanyelvi és az
irodalmi képzés szerepérél nyilvinossdgra keriilt erésen eltérd dlldspontok. Fontos szem-
pontnak tlint még az is, hogy a megijftott kivetelményelkel és tarralmalkkal el§4llé mun-
kacsoport iit6képes érvekkel rendelkezik majd az 6raszdmok ardnyairél szé16 dontésekben,
s meg tudja erésiteni a magyar nyelv és irodalom tantdrgy szakkdzépiskolai poziciit. Az
eredmény: heti 1-1 érdval magasabb éraszdm a kordbbi szakkézépiskolai ératervhez képest,
azaz évfolyamonként dsszesen heti 4 magyar nyelv és irodaloméra. A kzépfoki szalkképzés
nemzetkozi tendencidihoz képest ez mérsékelt, éppen elfogadhatd éraszdm, kiilonosen, ha
az eurépai munkaerdpiac tdvlatos nyelvi-kommunikdcids képzettségbeli igényével vetjitk
assze. (Természetesen nem gondoljuk, hogy a minségi képzés egyetlen feltétele az éraszdm,
de szitkségképpen dratervi vitdkhoz vezet az a tény, hogy a képzés tevékenység- és gyakorlatksz-
pontt jellegének erdsitése egyiitt jdr a tdgabb idékeret, ill. a kiscsoportos képzés igényével.)

Ilyen horderejii munkdhoz sziikséges a munkacsoport gondolkoddsmédjdnak megisme-
rése és a kdzds munka megkivinta dsszehangoldsa, megdllapodds a tantervi egységek kidol-
gozdsdnak sorrendjében, majd az ezen alapul ésszerd munkamegosztds. A lehetséges tan-
tervi kévetelmények akkor még strukturdlatlan halmaza tlnt az elsé hatékony és konkrét
munkafézisnak, ugyanis az egyes kévetelmények jelentésérél, jelent8ségérél kialakftortr 4l-
léspontok megbeszélése lényeges 1épés az egyes kovetelményeket integrélni képes kovetel-
ményteriiletek megfogalmazdsdhoz. Ez a viszonylag hosszd csoportos egytittlétet és indivi-
dudlis munkét egyardnt megkivdné tevékenység hozzdjdrult ahhoz is, hogy a részevevék a
tanérdk egymdsutdnjdban megtestesiild tanitdsi gyakorlatukhoz reflexfv médon viszonyul-
janak, s a tananyagelemeket ne csak a maguk linearitdsdban, hanem a kévetelmények kiré
szervezetten gondoljdk 4t. A nyelvi és irodalmi képzés aldbbi kivetelményteriileteinek
meghatdrozdsdt, s az azokbdl levezethetd, azokkal hierarchikus viszonyban 4116 tartalmi
telépitést tartottuk alkalmasnak arra, hogy a késébbiekben a tananyag tartalmi Ssszetevéi-
nek mikroszintjével eredményesen foglalkozzunk.

Kovetelményteriiletek

Magyar nyelvi képzés Irodalmi képzés

Szvegértés és szovegalkotds Mdismeret
Kommunikicié Memoriter

Nyelvéllapot, nyelvtorténet Tényismeret
Nyelvhaszndlac Mdelemz6, miiértelmezd képesség

A tovdbbi tevékenységet meghatdrozé lépésnek tlint egy olyan tantervi strukeira kialak{tdsa,
amelyik egyrészt szervesen magdba tudja fogadni a tantdrgy képzési hagyomdnyait, mdsrészt
kell6képpen rugalmas szerkezetet kindl fel j képzési tartalmak bevezetéséhez. A flexibilisds
kulcsszénak tint azért is, mert a készftendd tanterv szemléletét meghatdrozé elem volt a
didkok képzésbeli érdekeltségének minél teljesebb figyelembevétele. A kisvetkezd oldalon
ldthaté, milyen tdgabb tantervi szervezettségben jelennek meg a fenti kvetelményteriiletek.

A tanterv fenti részei, jéllehet egymdsbél levezethetdnek tiinnek, mégis mds-mds jelents-
séggel birnak a tanterv alkalmazdsdnak kiilénbéz6 szitudcidiban. Egy résziik n. szabélyozé
jellegd (példdul a kovetelményteriiletek, az A tipusti dn. kételezd kozos tananyagok, a
dolgozarok szdma és miifaja), mds egységek els6sorban a képzés perspektivdjival, szellemi-
ségével fiiggenek dssze (célok), mig egyes egységei a képzés tevékenységorientdlesdgdt és az
ismeretek funkciondlis jellegét hivatottak kifejezni (ilyen példdul a C és D tipusti egység.)
A tanterv megitélésének egyik fontos kritériuma az, mennyire képes a tdrgydbdl kovetkezd
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miiveltségi anyag tanitdsbeli problematiz4ltsdgdt, tartalmi tagoldsdt a tantervi transzformd-
cib eszkdzeivel képviselni. A minden tdrgy esetében feltdrhatatlanul nagy terjedelmd md-
veltségi anyag szelekciéjdban pedig sziikségszertien bizonyos értékrendbeli, hagyomdnyel-
v, ill. prakeikus, motiviciés, nézdpontok érvényesiilnek. Altaldban a két utébbi szelekciés
elv dominanci4ja hatdrozza meg napjaink irodalomtanitdsdnak egyik 4lldspontjit. E nézet
szerint a mdsik 4lldspont konzervativnak, tradiciondlisnak mindsiil. (Megjegyezzitk, hogy
egy plurdlis tdrsadalomban azt tartjuk kivinatos tandri attitidnek, ha a képzés tdrgyszerden
tdjékoztat és minél t6bb lényeges dologrél képes olyan informdcidkat kézslni, amelyek
aktudlisan sziikségesek a didkok eszméléséhesz, tdvlatosan pedig segitik abban, hogy képes
legyen egy értékeld attivdddel hozzddllni a vildg dolgaihoz.) Ebbél a szempontbél fontos
kiépiteni a tanterv és a didkok kozdtti lehetséges kapcsolatokat, két oldalrél is, egyrészt a
tananyagok motivicids hatdsdval, mdsrészt a kivetelmények 4dtldthatésdgdnak biztositdss-
val. E kapcsolatteremtés egyik feltétele az, hogy a tandrok a legjobb beldtdsuk szerint
alakitsédk ki a tantervvel valé egyiittm(ikédés formdit. (A B tipusi modulok tudatosan
lehet8séget adnak arra, hogy a tandr reflexiv médon viszonyulhat a tananyaghoz, figyelem-
be veheti az adott tanulécsoport érdekldési korée, akrudlis érzelmi készenlétée, olvasma-
nyainak jellemz6it.)

A tanterv 4rtekintd szerkezete

Képzési célok ¢és feladatok
Kovetelményteriiletek

Kévetelmények
Magyar nyelvi képzés Irodalmi képzés
Szovegértés és szovegalkotds ) M(ismeret
Kommunikdcié Memoriter
Nyelvdllapot, nyelvtdrténet Tényismeret
Nyelvhaszndlat Mdelemz8, mitértelmezd képesség
Nyelvi dolgozatok Irodalmi dolgozatok
A képzés idSkerete
Tananyagtipusok
A tipustt modulok (38) A tpusd modulok (46)
B tipust modulok (26) B tipusd modulok (53)

C tipusi tananyagegységek Szovegtipusok és mii-  C tipusti tananyagegységek Szovegtipusok és md-
fajok az frésbeli és sz6beli szovegalkotd képesség  fajok az frdsbeli és szbeli szivegalkots képesség
fejlesztéséhez fejlesztéséhez
D tipusti tananyagegység Esztétikai, irodalomel-
méleti

A tantervi méifaj egyrészt lefrd jellegti (azaz olvas6jdt tdjékoztatja arrél, mi fog toreénni, mi
toreénik a képzési folyamartban, milyen céllal, milyen ,ritmusban” stb.) mdsrészt strubturdls
jellegti, azaz ald- és f6lérendeltségi viszonyokat 4llapit meg, silyoz, kiemel, ismereteket és
tevékenységeket kapcsol 8ssze stb. A tanterv mindkét sajdtossdgaban munkaeszkz a tandr
szdmdra, hiszen értelme éppen a haszndlhatéségiban, példul a tandri tervezd munkidr
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nemcsak lehet6vé tevé, hanem azt meg is kivdné jellegében rejlik. Minden tapasztalat azt
igazolja, bogy az id6 ,gytijtémedre” a képzés meghatdroz, lényeges problémdinak, konf
liktusainak. A tananyagok globélis megitélésének egyik médja, hogy mind a kizvélekedés-
ben, mind a szakmdban a ,kevés az id6” megftélésben fékuszdlédik. Miutdn a tananyag
idébeli tagoldsa (a témaksrokhsz, témdkhoz rendelt 6raszdm) a tanterviészités kézrudottan
egyik legneuralgikusabb pontja, felteheten ezért is utalja az oktatdsirdnyftds az ezirdnyd
magasabb szintd déntést alacsonyabb szintre (kerettanterv, iskolai pedagdgiai program). Ez
utébbi dokumentum hatdskdrébe esé feladat tehdt az egyes témakorok, témdk, tevékenysé-
gek iddbeli ardnydnak megdllapftdsa. Miutdn a tantervkészités idészakdban semmiféle ezird-
nyd tdimpontunk nem volt — a tdrgy éves 6raszdmdtd! eltekintve —, olyan tananyagszervezési
strukedrdt ldrtunk sziikségesnek, amelyik szervesen, hitelesen képes megjeleniteni a képzés
idSbeli tagoldsdt anélkiil, hogy a hozzd rendelt 6raszdm hidnya zavar6 lenne. A képzés
ritmusa a tanitds egyik legfontosabb eleme, s ténylegesen az osztdlytermi szintdl térténések
és egy adott id8keret kolesonds erdterében alakul. A rananyag differencidldsdban arra sz4-
mitottunk, hogy az utébbi évtizedek kiszépiskolai tanterveiben 4ltaldban megjelend tovabbi
kétféle ragolds — az dn. kizds torzsanyag és a torzsanyaghoz t6bbféle széllal kapcsolhatd,
attd] eltérd funkeidji (példdul domindnsan gyakorlatorientdle; mélyfirdsszerd tovdbbi vizs-
gdlédds; differencidlds) kiegészitd anyag — mdr mélyen beleivédott a tandrok tantervhez valé
viszonydba. E kétszintdi megkiilonboztetés egyrészt lehetdvé tette tin. szabad érakeret létre-
jottét, mésrészt példdul az irodalmi kdnon kiegészitését, szemléleti tégitdsdt, a tandr szere-
pének novekedését az dltala tanitott anyag Ssszedllitdsdban, valamint a t6rzsanyag-kiegészits
anyag 6sszekdtS elemeinek sajdt logikdju és szemléletdh megteremtésében. A kitottség és
szabadsdg kozismert tantervkészitési és tantervhaszndlati eljérdsmédjdt tehdt megdrzendd
sajdtossdgként értelmeztiik.

E fenti lényegi meggondoldsok a tanterviejlesztésben az Un. moduldris szisztéma mellett
széltak. E tantervszerkesziési elv lényege a képzési célok, a kovetelményteriiletek és a
tananyagtartalmak sszehangoldsa, olyan médon, hogy a célok és a kivetelményrteriiletek
strukturdltsiga megtaldlja a maga fedezetét a mds logikdval, de szintén kell6képpen struk-
turdlt tananyagtartalmakban. Ez tehdt azt is jelenti, hogy a kévetelmények virhaté teljesii-
1ését a tananyag eltéré tartalmd és funkciéjii modulokkal biztositja. Egy kisebb, 6nmaguk-
ban koherens, de kiilonboz8 szerepd egységekbe (modulokba) tagolt tananyag elképzelése
nagyobb esélyt biztositott a konszenzusra a mihelymunka sordn, ugyanis magasabb szinten
érvényesiteni engedte a sokféle tandri tapasztalatbdl eredd indukefv megkozelitéseker. A
moduldris szisztéma el8nyeit és hitrdnyait dtgondolva a kvetkez8kre jutottunk:

A moduldris szisztéma elényei

e A moduldris rendszer kulcsszava a rugalmassdg és a hatékonysdg, ugyanis a tananyag
kisebb, 6nmagukban koherens egységei (2 modulok) a tananyag egészén beliil, azzal
osszehangoltan sajét, jol 4tdthaté kévetelménnyel rendelkeznek.

e A tanterv egésze nehezen mozdithaté, alakithaté, mig az egyes modulok ezen beliil
szabadabban véltoztathaték a képzés aktudlis és tédvlatos (tdrsadalmi) sziikségletei szerint.

e Mind a tandr, mind a didk szdmdra tobbszor biztosit valtdsi lehetSséget (példdul a
vilaszthaté modulok rendszere, ezek ardnydnak névekedése a z4ré évfolyamokon).

e E rendszer a lehetd legkisebb konfliktussal kindlja fel 6j tantervi irdnyok és képzési
tartalmak tervezésének nyitott lehetdségét, ugyanakkor a régi elemek felhaszndldsér.

o Zskkenémentesen tud alkalmazkodni a kézponti szabédlyozds Gjabb dokumentumaihoz.

o Jobb 4ttekinthetdséget, kilcsonos kommunikdcidt biztosit a tantervi részek és az ,egész”
kozote, az egyes modulokhoz jél illeszthetd egy hatékonyabb mindségi ellendrzés.
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A moduldris szisztéma hdtranyai

e Az elényei nem érvényesiilnek abban az esetben, ha létezik egy j6l m(ikodd, zdrt rendszerd
képzési program az adott térgyban vagy képzési teriileten.

e A tananyag éppen a kisebb egységekre valé szétbontds miatt fragmentdlédhat, széteshert,
ha nincsenek az egész rendszert dthaté integrécids elemek.

e A uilsdgosan sok vdlasztdsi helyzet és lehetéség miatt a didkoknak nincs dreekintésiik a
tananyag egészérdl.

e A tanitisi gyakorlat lényegében nem viltozik, a tandrok ellendllnak az ilyen tipust
innovdciénak, s a tanterv mitkédésképtelenné vdlik.

A moduldris szisztéma hozamdt mérlegelve érdemes még digondolni a kivetkezdket

o Osszehangolhaté-e a tanuldsrél, a tanuldsi folyamatrdl €16, a gyakorlatot 4tsz6v6 koncep-
ciékkal, a tanuldst ugyanis a modulrendszerben rovidebb tdvi célok szabdlyozzdk, mint
a tanterv egész képzési idétartamdt; az egyes modulok més-mds didaktikai elveket
kovethetnek, a didkok az ismeretszerzés kiilonb6z6 médozataibél részesiilnek stb.

® A modulrendszeri képzés adekvit, jobban felszerelt tanuldsi kérnyezetet kivin (péld4ul
az iskolai kényvtdr és mds informdciéforrdsok aktfv haszndlatdt, az audiovizudlis eszkszok
igénybevételét, a didkokkal {rdsban is kozélt vildgos tanuldsi ,menetrendet”, az egyes
modulokban rosszul teljesiték szdmdra egyéni fejlesztési programot).

e A tanulé ,4tvezetése” a tanuldsi folyamaton megndveli a tandr tandcsadd szerepée az
egyéni tanuldsban, az egyes modulokkal adekvit tanuldsi médszerek kialakitdsdban.

o Elengedhetetleniil sziikséges a tandrok felkészitése, rendszeres tovdbbképzése.

e Sziikséges a modulok id8rél-iddre torténd szakmai és pedagbgiai feliilvizsgdlata, a tantervi
szintd korrigilé beavatkozdsok biztositdsa.

A tantervi anyag témakor-, ill. témaszintd egységekre tagoltsdga dltaldban egyrészt a
tanterv tartalmi szabdlyoz6 szerepével, mdsrészt az adott miveltségi teriilet, tantdrgy tartal-
mdbdl fakadé didaktikai elvekkel fiigg 6ssze. A magyar nyelv és irodalom kézépiskolai
képzési anyagdnak modulokra tagoldsa a kvetkezd szemléletvaltdst fejezi ki:

e a modulok a tanterv egészénél kisebb, az egyes tandra anyagindl nagyobb egységek,
kivetkezésképpen

¢ a modulok 6nmagukban viszonylag koherensek, azaz egy témakort, témdt tartalmaznak,
a témakorré, témdvd szervezddés logikdja azonban eltéré modultipusokat hoz létre.

Példdul:

B/2. A ldthatd nyely

Az {rdsméd, a kézirds kifejezd értéke

A multimédia eszkozeinek (plakdtok, feliratok, hirdetések, rekldmok stb.) kommunikdciés
hatdsa, nyelvhelyességi és helyesirdsi kérdései

A/9. A mondat jelentésszintjei, a szintagmik
Mellérendelés és aldrendelés a sz8szerkezet szintjén

Al6. A kizépkor kultiirdja
A kézépkori irodalom miihelyei és miifajai
Himnuszok az eurépai irodalombél
Omagyar Méria-siralom
Halotti beszéd és kdnysrgés
Carmina Burana (részletek)
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B/25. Kiilincok az irodalomban
Példdul Don Quijote, Bolond Isték, Hiibele Baldzs és ,,rokonaik”

o A modultipusok eltérései strukturdlisan feltdrhatévd teszik a képzés teljes folyamatdban
megjelend tananyagfelépftést.

e ezdlral tervezhet8bbé vilik az, hogy az egyes témaksrok, témék (modulok) tanitdséban-
tanuldsdban milyen sajdtossdgok érvényesiilnek/érvényesiiljenek (példdul feszesebb éra-
vezetést igényel, beszélgetésre, a didkok egyéni, ill. csoportos gytjtdmunkdjdra, szervezert
konyvtdrhaszndlatra épiil, gyakorlati-6nfejlesztd tevékenységeket kivén).

Péld4ul:
B/24. Lapok Jbkai miveibdl

Szivegkozeli stiluselemzés

Al44. Témdk, motivumok, hdstipusok, stilusok
Vilogatds a 80-as, 90-es évek magyar szépprézdjdbél és drdmdjibdl

A/16. Szivegelemzési és szivegalkotdsi gyakorlarok
Megfigyelések és kovetkeztetések megfogalmazdsa a szoveg jellemz8irdl, kreativ
szdvegdtalakitdsi gyakorlatok (példdul tomorités, részletezés, dtrendezés)

A126. Magyar nyelviség Eurdpdban é a vildgban
Dokumentumok a hatdron wili magyar nyelviiségrdl

e A modulokhoz, modultipusokhoz kiilén- kiilén tervezheté azok tanuldsa, azaz annak
el8rejelzése, hogy az egyes modulok milyen /kiilénbsz8/ terheléssel, tanuldsi befektetés-
sel, eltérd otthoni tanuldsi sziikséglettel, konyvidrhaszndlateal stb. jdrnak.

e a modulok terjedelme rugalmasan alakithat6 aszerint, hogyan halad elére az adott
tanulécsoport (erre j6 példa az tn. pélyakép vagy arckép tipust modul pl. Krady Gyula
portré; Babits Mihdly élettt és palyakép; a szovegtannal foglalkozé nyelvi modulok sora).

¢ a modulrendszer( tervezés hozzdjdrulhat a tanuldsi folyamat djszerd, megalapozottabb,
t6bb szempontot figyelembe vevd értékeléséhez, amennyiben az egyes modultipusokhoz
is késziilnek 4ltaldnos, a konkrét modulokhoz pedig specidlis kévetelmények (példdul A
gices és a lektirirodalom c. modul sziikségszerGen mds kovetelményekkel jellemezhetd, mint
Az ember tragédidja c. egyetlen md olvasataira, értelmezéseire koncentrdlé A/22. modul).

© a tanterv megvalésuldsdrél/adaptdciéjrél sz616 reflexiék is konkrétabbak lehetnek, mert
a képzési folyamat stukeurdltabb, tehdt strukturdltabban is lehet hozz4 viszonyulni.

e miutdn a modulok révén a tanterv tanitdsinak-tanuldsdnak tapasztalati konkrétabbd
tehet8k, a tananyagok 4tdolgozdsdnak szempontjai is rugalmasabban érvényesithetdk.

e a modulok, modultipusok eloszldsa révén tdrgyszertien vizsgdlhat6 a tanuldsi terhelés, a
képzés belsd szakaszoldsdnak, a tdrgy és a tanulék szempontjait egyardnt érvényesits
sajétossdga, az elmélet és a gyakorlat eloszlésa.

° 2 tananyagrendszerbe beépithetéek tin. tantdrgyfeletti vagy integratfv témdk is (ilyen
példdul a film formanyelvével, a zenével, ill. a képzmiivészettel, szinhdzzal, szinjdrszdssal
foglalkozé néhdny modul, valamint ilyennek tekinthetd egy négy (évfolyamonként egy)
modulbél 4116, beszélgetésre szént tin. Skolégiai indittatdsti témakor).

Példdul:

B/5. A természet az emberben — az ember a természetben
Az antikvitds és a kozépkor természetképe, emberképe
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B/13. Természet és civilizdcid
Jellegzetes nézdpontok a 18-19. szdzad eszméibél, mivészetébsl

B/28. A modern civilizdcid — a természet elvesztése?
Uj kérdések, motivumok, megkozelitések a 20. szdzad mivészetében

B/54. Az eurdpai & a keleti milvészets, irodalmi hagyomdny a természet és az ember viszonydrdl

I. TABLA
A modultipusok eloszldsa évfolyamonként, képzési teriiletenként

A modul B modul
Evfolyam magyar nyelv irodalom magyar nyelv irodalom
I 7 10 9 11
1L 11 10 7 10
II. 4 14 6 15
IV. 6 12 4 18
Osszesen 38 46 23 54

Az egyes modulok jellemzdi a kévetkezd sajdtossdgok mentén is leirhatdak:
o Kotelezd érvényti-e mind a tandrnak, mind a didknak (A/ modul) vagy a tanulécsoport
eldképzettségének, tanulékonysdginak figyelembevételével a tandrok-didkok dltal kozs-
sen kialakitott tananyagegység (B/ modul).

® Domindnsan az iskolai ismeretszerzés forrdsaira épiil vagy 6n4llé tanuléi tevékenységekre.

Részletek a tantervbdl

A tananyagot tehdt e képzési programban évfolyamonként kézoljiik. Az egyes modulokhoz
rendelhetd éraszdmok a tanuldi csoport eldképzettsége és elémenetele szerint eltérhetnek
egymist6l, kovetkezésképpen ezekhez nem rendeliink éraszdmokat. Javasoljuk azonban, hogy
viszonylagosan egyenld mélységben és a témdnak megfelel§ stlyozdssal, a képességfejlesztés
szempontjait figyelembe véve alakitsk ki a kollégdk a helyi, iskolai 6raszdmok ardnyi.

A/ tipusi modulok

E modulok az anyanyelvi képzés alapvetd ismeretanyagdt, képesség- és készségfejleszts
tevékenységteriileteit tartalmazzdk, ide értve az adott témdhoz tartozd helyesirdsi és nyelv-
helyességi tudnivalékat.

B/ tipusd modulok

A B/ dpusti egységek az alapvetd ismeretanyagot egészitik ki, ahhoz kiilonb6z6 médon
kapcsolédnak, ill. kapcsolhaték, lehetvé teszik azok elmélyfeésér, ill. sszehangoldsdt mds
tdrgykorokkel (példdul irodalom, toreénelem, szakmai nyelvhaszndlat, viselkedéskultdra,) E
modulok kézott kaptak helyet a rendszeresen ismétlédé gyakotlatorientdlt témakorok.

Az irodalom képzési programjét évfolyamonként kozsljiik. Az egyes modulokhoz rendel-
heté éraszdmok a tanuléi csoport el6képzettsége és elémenetele, ill. a majdani vizsgakéve-
telmények szerint eltérhetnek egymdstsl; kovetkezésképpen ezekhez nem rendeliink 6raszé-
mokat. Javasoljuk azonban, hogy viszonylagosan egyenl§ mélységben és a témdnak
megfeleld silyozdssal, a képességfejlesztés és az olvasdsra motivilds szempontjait figyelembe
véve alakitsdk ki a kollégdk a helyi, iskolai 6raszdmok ardny4t.
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Kiilondsen rugalmas id6kezelést kivinnak a B tipusti modulok, mivel a tandr donti el,
hogy évfolyamonként, az adott osztdlyban melyeket vdlaszija ki feldolgozdsra. Ez a dontési
lehet8ség tovdbb differencidlja a tandri tervezémunkit s ennek részeként az éraszdmokat.

Az irodalom tananyaga — a magyar nyelv képzési programjshoz hasonléan — kiilénbsz4
tipust, kiilsnb6z4 tartalmu és belss logikdja kisebb egységekbél 4ll. Ezt a — mind a hazai,
mind a nemzetkozi tantervosszedllitdsi gyakorlatban és a képzésben egyardnt ismeretes —
tantervkészitési eljérdst modulrendszerd tantervnek nevezik, a kisebb témaegységeket pedig
moduloknak. Ezek az egységek tartalmukban és egymdshoz valé viszonyukban is kiilsnbsz-
nek egymistél, kovetkezésképpen a kvetelmények teljesiilésébél is mds-mds médon veszik
ki résziiket.

fgy példdul az irodalomtérténeti anyag gerincét adé tin. A modulok, (péld4ul az Onills
alkotéi portrék, a palyaképek) a folyamatosan feldolgozandé, kételez8 anyagok kozé tartoz-
nak, a kiilsnb6z8 néz8pontd tematikus B modulok azonban tobbnyire rugalmasan illeszt-
hetdk, illesztenddk a tdreéneti logikdji egységek kizé, vagy értelemszerfien megelézik, ill.
kovetik azokat. A B modulok — akdr tematikus, akdr mifajtreéneti vagy mds elvi felépité-
siikkel — médot adnak arra, hogy mindig érintsiik a 20. szdzad irodalm4t, mdvészetét, hogy
egy-egy probléma, kérdés feldolgozdsdban napjaink irodalmdig jussunk el, természetes,
szerves médon érintve igy a kortdrs irodalom alkotéit, méveit. A B tipusti modulok képzés-
ben elfoglalt helyét, id8ardnyidt, feldolgozdsuk mélységét stb. a szaktanir hatdrozza meg, az
adott tanulbcsoport el6képzettségének, olvasottsidginak, érdeklédésének, halad4si titemé-
nek megfelel6en. A konkrét modul megvélasztdsiba a szaktandr — a sziikséges és a lehetséges
mértékben — vonja be a didkokat is.

Evfolyamonként hdrom-négy, kiilonbsz8 nézépontit B modul feldolgozdsit javasoljuk, a
szaktandrnak természetesen médja van a képzési folyamatba mds megkozelitésd B modulo-
kat is beépiteni.

Az 4n. szévegalkotdsi modulok természetesen a folyamatosan fejlesztendd képesség: a
szébeli és irdsbeli kifejezés tananyagdt képezik. Kovetelményei fokozatosan épiilnek egy-
mésra (példdul a jegyzetelés, sz6vegtomorités eljirdsainak megtanuldsdtdl az irodalmi elem-
zés, értelmezés bonyolultabb szdvegalkotdsi formdjdig).

A kiilsnboz8 tipusd fogalmak pedig természetesen az irodalmi mivekrdl vald beszélgetés-
ben, azok elemzésében funkciondlisan alkalmazandék, azaz nem a definicié szintd elsajéti-
tdsuk, hanem az alkalmazdsuk a lényeges tudnivald.

A tananyagegységek tipusai

A/ tpusik egységek

A magyar és a vildgirodalom térténeti korszakai
Ondll6 alkotéi életutak és pdlyaképek

Alkotdi portré/k

Kiilonb6zé tematikus egységek

BY tipusit egységek
Motivéciés modulok
(péld4ul korszakbevezetk, a téma irdnti érdekl8dés felkeltését szolgdlé témafeldolgozdsok
stb.)
Miivészeti modulok
(példdul népmiivészet, irodalom, képzémiivészet, mozgdsmivészet, szinhdzmvészet, zene,

film)
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Miivel6déstorténeti modulok
(példdul egy-egy korszak életmédbeli jellemz8i, ennek részeként kdrnyezetkultira, térgy-
kultira, épitészet, mindennapi kultdra, tomegkultira)
Egyes szerz6k pélyaképén beliili, annak feldolgozdsdt elmélyit6 tematikus modulok
(példdul Balassi Bdlint istenes versei; Arany Jédnos ballad4i; a gyermekkor, a gyermeki lét
Kosztoldnyi Dezsé prézdjdban és koltészetében)
Mfaji, mifajtsreéneti modulok
(példdul az antik epigrammdtél mig — 4ttekintés az epigramma tSrténetérél; a regényfor-
ma viltozatai példdul a prébatételes kalandregénytdl a 20. szézadi regényformdkig;
elégidk a magyar koltészetben; a szinhdz és a drdma alakvéltozdsai; a mese vdltozatai —az
4llatmesétl a vardzsmesén 4t a modern paraboldkig)
Motivikus modulok
(péld4ul irodalmi mivészeti vindormotivumok, témdk, alaphelyzetek, toposzok, archeti-
pusok: a labirintus, az utazds, az erdé, a tliz, a csillag motivuma a bibliai térténetekedl a
népkéltészeten 4t napjaink irodalmdig; egy-egy nagyobb korszak, kéltdi életmd kules-
motivumai)
Egyes torténeti korszakokon beliili 6ndllé modulok
(példdul portrék, méielemzések a 20. szdzad irodalmdbdl; negativ utépidk: néhdny md
elemz4 bemutatdsa a modern irodalombél)

A kovetelményteriiletek és a modulok megfogalmazdsa sordn az orszdg kiilonboz8 régisit
és a mds-mds szakképzési irdnyd iskoldkat képvisel§ tandrok néz8pontjai a csoport nyilvé-
nossidga elé keriiltek, s ekdzben vildgossd vdlt, hogy az 1993 janudrjdra elkésziilt tervezetrdl
milyen problémacsoportok mentén érdemes az akkor érintett 60 tovdbbi iskoldban is
tdjékozédni. A tervezetet az elismert szakmai lektorokon kiviil tehdt egy kérd6iv kiséretében
az érintett iskoldk is megkaptdk, s a véleményekbdl az aldbbi problémacsoportok rajzoléd-
tak ki.

A moduldris szisztéma egydntetd elfogadottsiga mellett felmeriilt a hdzi olvasmdnyok és
a memoriterek tantervi rogzitésének igénye; a kortdrs irodalommal valé folyamatos, kdzvet-
len kapcsolattartds; feladatsorok az évenkénti indulé szint diagnosztizdldsihoz, az év végi
teljesitmények felméréséhez; a tanterv ma még hidnyzd infrastrukedrdjdnak kiépitése stb.

Az elkésziilt tanterv fogadtatdsa igazolta elgondoldsainkat, kiilénosen a kommunikéciés
képzés tekintetében. Az e tananyagtartalmakban dltalunk képvisele eredeti elvek a tanterv
els6, tandri kézvélemény-kutatdsra bocsdtott viltozatdban a grammatikakézpontt magyar
nyelvi képzéssel konfrontdlédeak, s szimos kompromisszum kéttetett a funkciondlis nyelv-
haszndlat-kézponti és a nyelviankézpontd képzést képvisel elvek kozote.

Fontosnak tartottuk és tartjuk a kommunikdciés képességek, a szébeli és {rdsbeli kife-
jez8képesség hatékony fejlesztését, néz8pontjainak és igényeinek mérlegelését, azaz olyan
tantervi anyagot kell 6sszedllitani, amelyik hatékonyan késziti fel a didkokat egy pluralista
tdrsadalomban 6nmaguk nyelvi képviseletére, programjdnak alapvet$ irdnydt, a legtdgabb
értelemben vett kommunik4cids képességek fejlesztésée szolgdls kidolgozdsdt.

E tekintetben érdemes felidézni azt, ahogyan 1993 novemberében a vildgbanki program-
iroda holland szakért8je, Wim Heere beszdmolt tapasztalatairdl: ,A tandrok egyharmada
(tobbnyire az idésebbek) visszautasitja a kommunikdciét, mert dgy gondolja, a didkokar az
érettségi vizsgdra kell késziteni, amelyben viszont ez iddig nem szerepel a kommunikécié.
Egyharmada elfogadja a kommunikdciés képzés kiemelt szerepét, de nem tudja, hogyan
épitse be az érdiba. Végiil egyharmad messzemenden tdmogatja de didaktikdjéval nincs
tisztdban, tovibbképzést igényelne. Ha megfeleléen akarnak kommunikdciét tanftani egy
olyan tdrsadalomban, amely egyre inkdbb »nyugati seflusivd« valik, tudomésul kell venni,
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hogy a kommunikécié 4j, fiiggetlen és fontos része a magyar nyelvi képzésnek.” Megl4tdsai
szerint a jelenlegi médszerek és tananyagok tilzottan tandr-orientdltak, nagy sziikség van
didk-orientdlt mddszerekre. Ennek jelentdségét a didkok jévdjével hozta kapcsolatba, mi-
szerint tandrnak és didknak egyardnt tudatdban kell lennie annak, hogy a magyar tdrsadalom
véltozik. A cégek, tdrsasdgok, dltaldban az ipar tébb, kommunik4lni képes, felelés, fiiggetlen
munkatdrsakat kivdn, mint az elmdlt évtizedekben. A fenti elvnek megfelelden szorgalmaz-
ta a tantdrgyak kozotti horizontdlis kapesolatok kiépitését, elsdsorban a kommunikativ
nyelvhaszndlat és a nyelvi képességek fejlesztése érdekében. A tanterv egészérél elismerden
szélt, de érzékelte a fentiekben vdzolt helyzet miatti kompromisszumokat, s elméletileg
igényesnek, a praxis szempontjébdl azonban til hagyomdnyosnak taldlta. A fenti céloknak
megfelelen példdul a kdvetkezd ismeretek és tevékenységek hangsiilyosabb érvényesitését
javasolta:

o érvelési stratégidk érrekezleteken és vitdkon;

e a nyelvi kiilonbségek a tények és a szindékok kozott;

o megfeleld nyelvhaszndlat adott kommunikicids helyzetekben, szociolingvisztikai hdttér-

ismeretekkel;

e interjd, bemutat6 készitése;

o jegyzetek készitése kiilonboz8 nyilvdnos megszélaldsokrél;

o él6 szbvegek elemzése érvelési stratégidkkal;

e iizleti megbeszélések, munkahelyi felvételi megbeszélések nyelvi sajdtossdgai;

® megértési stratégidk.

A magyar nyelv tantervi képzési anyagdbdl kévetendd példaként kiemelte a kovetkezd
modulokat:

B/12. Non-verbilis kommunikdcid
A kifejezés nem nyelvi eszkozeinek szerepe
Onkifejezés és masok megértése
Gesztusnyelvek és kuluirdk

B/13. Mindennapi beszédszitudcidk
Megfigyelésen alapulé gyakorlatok, kiilonb6z6 mindennapi helyzetek nyelvi elemzése

B/14. Egymds megériésének lehetdségei, a megértés akaddlyai
Mindennapi kommunik4cids konfliktusok megfigyelése, konfliktusok megolddsa kommu-
nikdcidéval
Javasolta tovabbd, hogy az 6t6dik tanulmdnyi év magyar nyelvi aldbbi anyagér épitsiik be
az alsébb évfolyamok moduljaiba.

All. A szakmai szbbeliség és irdsbeliség
Szakmai kommunikdciés ismeretek és képességfejleszts gyakorlatok

A/2. A munka vildgdban dltaldnosan sziikséges szivegtipusok megismerése és alkotdsa
Péld4ul miszaki dokumentdcié, haszndlati utasitds, jegyz6konyv, druismertetés, tigyinté-
1és, kérvény, fellebbezés, engedély, panasz, beadviny, hivatalos levelezés, néhdny alapvetd
jogi mifaj, hirdetés, ill. reklémmifajok
A/3. A munkavdllals nyelvi magatartdsa és kompetencidja
Péld4ul pély4zat, szakmai 6néletrajz, munkaprogram, kérvény, nyelvi illemtan

A/4. A lakdkirnyezet nyilvinos kommunikdcids forumai — a részvétel nyelvi jellemzdi
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A/5. A nyelvi magatartds a csalddban, bardiok kizitt
A biztonsdg, a megértés, az otthonossdg, a kozvetlenség, a bizalom, a konfliktuskezelés

nyelvi sajdtossdgai

Z4rszé

A tantervfejlesztés részben dnszervez8dd tevékenysége mdr tdlndte azon, hogy egyszertien
egy csoport mithelymunk4jinak lehessen tekinteni. E tantervfejlesztési folyamat eredmé-
nyeinek legitim4ciéja azonban elég tisztdzatlan, s {gy er6sen kérdéses az is, mennyire képes
példdul ez a tanterv nyomést gyakorolni a vizsgarendszer tartalmi kovetelményeire. A
vérakozds ideje alatt viszont van méd a regiondlis tandrtovibbképzésekre s a folyamatéreé-
kelés médszereinek kidolgozdsira.

Forgdcs Anna & Horvith Zsuzsanna

P

HELYI TANTERV EGY NYOLCOSZTALYOS GIMNAZIUMBAN

Neveléstorténetiink egészen a 80-as évek mésodik feléig nem ismerte a helyi tanterv
fogalmdt. Vagy ha ismerte is, nem legitimdlta; kisérleti munkaként vagy reformtsrekvésként
definidlta a kiilsnb6z4 szellemi mihelyek azon elgondoldsait, amelyekkel az elfogadotthoz
képest mds nevelési-oktatdsi programot kivdntak létrehozni.

A hazai pedagégidban még jé tiz évvel ezelStt is arrdl folyt a vita, hogy vajon milyen
mélységig és milyen irdnyban t6rténjék meg az 1978-79-ben kiadott kézponti (és iskolati-
pusonként egyetlen) tantervek korrekciéja. Hivatalosan szé sem volt még ekkor alternativ
programokrél, helyi tantervekrl. Am a szakemberek — koztiik a gyakorl pedagégusok —
vildgosan ldttdk, hogy nem lehet valamennyi iskoldban ugyanazt a képzési tervet ugyanigy
megvaldsitani.

A 90-es évek 6ridsi véltozdst hoztak e téren is. Mind t5bb iskola tandri kézdssége lépett a
sajdt pedagégiai program elkészitésének utjdra. Kezdetben az engedélyezerr kisérlet le-
gitimdlta ezeket a torekvéseket, majd a *93 derekdn elfogadott kézokeatdsi t6rvény szente-
sftette.

*

A Németh Ldszlé Gimndzium tandri kara a 80-as évek kdzepére fehéren-feketén szembe
taldlta magdr az iskolarendszer ellentmond4saibél ad6dé kritikus jelenségekleel. Tapasztal-
nia kellet, hogy az els6 évfolyamra felvett tanitvdnyai kiegyenlithetetlen tuds-, készség- és
miveltségbeli kiilonbségekkel 1épnek a gimndziumba. R4 kellett dobbennie arra, hogy az
induldskor megmutatkozé éridsi eltéréseket nem képes kiegyenliteni a négyéves képzés
sordn; s6t, azok — minden t6rekvése ellenére — megmaradnak vagy tovibb erésodnek.
Ennek kévetkeztében sok f4j6 veszteséget kellett elkonyvelniiik:





