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AMI A CIGANY TANULOK OKTATASAT ILLETI, a magyar iskolarendszer jol
dokumentélhatoan — és kelléen dokumentaltan — kudarcot vallott. Az elmult évtizedekben
minden er6feszités ellenére tovabb nétt a ciganysag és a tobbség iskolazottsaga, s ennek
megfelelden életesélyei kozotti szakadék. frasunkban ennek okairdl igyeksziink vazlatos képet
alkotni, nem titkoltan azzal a szandékkal, hogy hozzajaruljunk a magyar iskolara iranyulo
terapiarol sz616 nyilvanos diskurzushoz, bizonyos fogalmak tisztdzasadhoz, a cigany tanulok
oktatasara befolyassal bird, 6rvendetesen novekvo szamu szerepld — oktatasiranyitas,
onkormanyzatok, kisebbségi dnkorményzatok, iskolak vezetdi és pedagogusai stb. —
oktataspolitikainak kialakitasahoz, valamint egy, a kérdésrol sz616 szociologiai kutatas
koncepcionalis megalapozasahoz.

A cigany tanulok sikertelenségének okairdl szo6l6 ismereteink jelentds része foleg Réger Zita
¢és Csongor Anna tanulmanyai révén mar régota rendelkezésiinkre all. Ennek ellenére ugy
véljiik, van értelme a probléma tijragondolasanak, mégpedig tobb okbdl kifolyodlag:

1. A cigany tanulok oktatdsanak problémai a sok tekintetben gydkeresen megvaltozott
koriilmények kozott masképpen vetddnek fel. Az elmult években jelentdsen modosult
a kozoktatas jogi-, tartalmi szabalyozasa és finanszirozasa, kialakult a kisebbségi
jogrendszer, kisebbségi dnkormanyzatok alakultak, s mindezzel parhuzamosan az
el6z0 rendszerben kialakult munkaerdpiac 6sszeomlasa katasztrofalis mértékben
rontotta a ciganysag helyzetét.

2. A kdzgondolkodas és a cigany politikai elit altal kialakitott stratégiak kezdenek mind
markéansabb hatarvonalat htizni integracio és asszimilacio koz¢.

3. Az utobbi években mind tobb kutatd és oktatasi szakember figyelme fordult a
probléma fel¢, igy felduzzadt a cigany tanuldk oktatasardl sz616 adatok €s
tanulmanyok mennyisége. Ennek megfeleléen gazdagabb — bar még nem elégséges —
tudas birtokaban vethetjiik fel a régi kérdéseket.

4. Mar nagyobb szdmban allnak rendelkezésiinkre értékelhetd oktataspolitikai
kezdeményezések €s pedagogiai kisérletek.

El6ljaroban még két megjegyzést kell tenniink. Mindenekel6tt: véleménylink szerint
nincsenek a magyarorszagi cigdnysadg minden csoportjara egyarant érvényes altalanos
megallapitasok ¢€s terapiak. Ebben az értelemben sajat, e lapokon olvashaté megjegyzéseink
érvényét is relativizalnunk sziikséges, mert sem elég adatunk, sem elég teriink nincs arra,
hogy kimutassuk: a kiiloénb6z6 problémak hogyan vetddnek fel egy kis baranyai faluban €16
beds kozosségben vagy Budapest valamelyik gettésodd negyedében €16 romungrd csoportban.
Bar a témavalasztas ¢és a kozgondolkodas ezzel kapcsolatos esetleges vadhajtasai talan
indokolttd tennék, nem reflektalunk a Vekerdi Jozsef altal a hetvenes évek végén irt
tanulmanyai altal kirobbantott vitara, hogy ti. a cigdny nyelv alkalmassa valhat-e arra, hogy
kidolgozott formajaban az oktatds nyelvévé valjon. Réger Zita hozzaszolasa utan (Réger,
1984) a vitat lezartnak tekintjiik.

Az itt olvashato6 irds elkészitése alatt az a kellemetlen érzésiink volt, hogy sokszor
trivialitasokat vetiink papirra. Az orszagban utazva ¢s pedagogusokkal beszélgetve vagy
oktatasi szakértokkel vitatkozva azonban ra kellett jonniink, hogy ezek a tények kelld
mértékben sem nem ismertek, sem nem elfogadottak. Ha olvasdink némelyike ugy érzi, hogy
e lapokon néha negyedszéazada vitatott kérdéseket talal, jusson eszébe, hogy a cigany tanulok
oktatasanak negyedszazada alig valtozé gyakorlataval szembesiil.

Az iskolai kudarc
Eurépaban nem alakult ki egységes allaspont az iskolai kudarc mérésének szempontjaival
kapcsolatban. Bizonyos orszagokban a kiindulasi alapot a tantervi kovetelményeknek valo
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megfelelés, masokban a tanuldk egyéni fejlodési lehetdségei képezik. Magyarorszagon a
kozfelfogas erdsen az eldbbihez all kdzel. Ezzel magyarazhat6 az a pedagogiai szempontbol
tokéletesen rossz reflex, hogy a cigany tanuldkat sok helyen a kovetelmények csokkentésével
akarjdk megkimélni az iskolai kudarcoktol.

Bérhonnan nézziik is, a cigany tanulok megdobbentden kevés kivétellel szinte mindannyian
sikertelennek bizonyulnak a magyar iskolarendszerben. E tekintetben Kozép- és Kelet-Europa
egyetlen mas orszagaban sem mas a helyzet. Farkas Péter szempontrendszerét alapul véve a
magyarorszagi cigany tanulok t6bb, mint kilencven szazaléka ,,leszakadonak" tekinthetd
(Farkas, 1996. p. 50.). E tanulmanyban nem ismertetjiik a cigdny tanuldk iskolai kudarcarol, a
kozoktatasi rendszeren beliili elérejutéasi esélyeikrdl szolo adatokat (Errdl 1asd: Kertesi, 1995;
Kemény, 1996).

Kissé talan rendhagyd modon, miel6tt részletesen szemiigyre vennénk azokat az okokat,
melyekkel véleményiink szerint a cigany tanulok iskolai sikertelensége magyarazhat6 —
szegregacio, az oktatas inadekvat pedagogiai tartalma, nyelvi hatrany stb. —, roviden
Osszefoglaljuk a manapsag a szakirodalomban ezzel kapcsolatban uralkodo felfogasokat.

A ciganysag oktatasarol sz610, az utobbi években sziiletett tanulmanyokban a cigdny tanulok
sikertelenségének okaival kapcsolatban két meghatarozo felfogas jelent meg. Az egyik szerint
ez a sikertelenség elsdsorban a cigany tanuldk gyenge iskolaérettségében, tehat a csaladi
szocializacid elégtelenségében keresenddek. Ez a magyardzat jelenik meg Farkas Péter és
Jakab Janos tanulményaban (Farkas-Jakab, 1996), Kertesi Gabor ¢s Kézdi Gabor szakértdi
jelentésében (Kertesi-Kézdi, 1996). Ezzel szemben Réger Zita (Réger, 1984), Rado Péter
(Rado, 1995), Lisk¢ Ilona (Lisko, 1996) ¢és Oppelt Katalin (Oppelt, 1996) ezzel egyenld vagy
nagyobb szerepet tulajdonitanak az iskolanak, mint amely nincs felkésziilve a cigany tanulok
oktatdsara.

Farkas Péter és Jakab Janos egyszeriien szocidlis peremcsoportnak tekintik a ciganysagot.
Véleményiik szerint: ,,Azok az okok, amelyek a teljes populécio iskolai sikertelenségét
meghatarozzak, a cigany csaladokban halmozddnak. (Szegénység, munkanélkiiliség,
rendszertelen életmdd, az iskolai normék elvetése.)" (Farkas-Jakab, 1996. p. 57.) Kertesi
Gabor ¢és Kézdi Gabor szerint ,,a cigdny tanulok iskolai eredménytelenségének okait dontéen
nem a telepiiléshatranyban és iskolaik gyengébb mindségi mutatdiban, hanem az iskolat
megel6z0 csaladi szocializaciojuk, illetve iskolaérettségiik hidnyossagaiban kell keresniink."
(Kertesi-Kézdi, 1996.)

Kertesi Gabor és Kézdi Gabor a Miivelddési és Kozoktatasi Minisztérium
iskolastatisztikainak matematikai elemzése ttjan jutottak a fenti kovetkeztetésre. Kiilonb6zo
statisztikai valtozok dsszevonasaval az iskola mindségét leirni hivatott valtozot képeztek, s azt
talaltak, hogy e valtozo 1ényegesen gyengébb mértékben magyarazza a cigany tanulok iskolai
sikertelenségét, mint a cigany tanulok vagy az 6vodat kijart cigany tanuldk aranya.
Véleményiink szerint a szerzéparos megtévesztd eredményekre jutott, mégpedig két okbol
kifolyoan.

Az egyik inkabb mddszertani jellegli, az iskolastatisztikak szociologiai felhasznalhatosaganak
korlataival fiigg 0ssze. Az ,,iskola mindsége" valtozo a kovetkezd elemeket tartalmazza: 30
fonél nagyobb osztalyok aranya, 6sszevont osztalyok aranya, a szakosan ellatand6 tanorak
kozil a szaktanar 4ltal ellatott tanorak ardnya, a sziikségtantermek aranya, valamint a
képesités nélkiili pedagdgusok aranya. (Az eljarés leirasa: Kertesi-Kézdi: 1996.)
Véleménylink szerint ez az eljaras statisztikailag jo kozelitése az iskola mindsége
megallapitdsanak ha gadzs6 (nem cigany) tanulok oktatasarél van szo, s ha kiegésziil a
program ¢és az alkalmazott pedagdgiai modszerek értékelésével, valamint a tanulok
tudasszintjének mérésével. Ez utobbi nem a tanuldk, hanem a pedagdégusok munkaja
eredményességét hivatott mérni. Amennyiben cigany tanuldk oktatdsarél van sz, mindezek
mellett tovabbi szempontok sokasaganak figyelembevétele sziikséges. Az iskola ,,mindsége"
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nem allapithaté meg a pedagogusok specialis (példaul romoldgiai) képzettségének, a
szegregacid mértékének, a cigany tanuldk nyelvi hatterének és a cigany tanulokkal szembeni
iskolan beliili el6itéletesség mértékének figyelembevétele nélkiil. Természetesen mindezek az
Osszevont magyarazé valtozoban nem szerepld informaciok nem szerezhetdéek meg az
iskolastatisztikakbol, de — mint még lesz errdl sz6 — éppen ezek a szempontok azok, melyek
szerintiink leginkabb magyarazzak az iskola kudarcat.

A masodik ok egy szemléletbeli kiillonbségre vezethetd vissza. A Farkas-Jakab ¢s Kertesi-
Kézdi szerzdparosoknak ki nem mondott, de idézett allitasaikbol nyilvanvaléan kdvetkezd
véleménye, hogy mas etnikumhoz tartozo6 tanuléknak maradéktalanul alkalmazkodniuk kell a
magyar iskola elvarasaihoz és kovetelményeihez. Szerintiink az iskolanak asszimilacios
elvarasok nélkiil kell biztositania a cigany gyermekek eredményes tovabbjutasat és a szabad
identitasvalasztas érvényesiilését. Elsdsorban az iskolanak kell alkalmazkodnia a sok
tekintetben eltérd kulturalis és nyelvi adottsagokkal rendelkezd cigany gyermekekhez. A
problémat jellemzden nem az okozza, hogy a cigany sziilok nem vagy rosszul nevelik a
gyermekeiket, hanem az, hogy a cigany sziilok masképpen nevelik a gyermekeiket, s ehhez
képest az iskolak nem megfelelden oktatjak Oket.

A cigany tanuldk iskolai sikertelensége nem vezethetd vissza egyetlen problémara. A
kiilonb6z6 problémak egymassal 0sszefliggd €s egymasbdl épitkezd csokrarol van szo:
alacsony tanulasi motivacio, eltérd szocializacio, rossz szocialis helyzet, nyelvi hatrany, a
ciganysaggal szembeni el6itéletek, iskolan beliili szegregacio, az alkalmazott programok
alkalmatlansaga, az alkalmazott pedagdgiai modszerek alkalmatlansdga. A lehetséges okok
egymashoz viszonyitott sulyardl errdl szo16 szociologiai vizsgalatok hidnyaban nem
alkothatunk képet.

A cigany tanulok iskolai sikertelenségének okai

A cigany tanulok iskolai sikertelenségének okai k6zott vannak olyanok, melyek korai
szocializacidjuk jellegzetességeibdl fakadnak, s abbol, hogy az iskola nem képes kezelni az
ezekbdl eredd problémakat. A bevezetoben mar emlitettiik, hogy nem vagyunk képesek
minden magyarorszagi cigany kozosségre érvényes altalanos kovetkeztetések levonasara. Ez
hanem lehetséges problémakrol esik majd sz6. Megfeleld kutatdsok hidnydban e problémakat
meg sem kiséreljliik hozzakotni egyes nyelvi vagy szocidlis csoportokhoz.

A cigany gyermekek korai szocializacioja

A cigany gyermekek korai csaladi szocializacidja az iskola szempontjabol — eltekintve a
kiilon targyalt nyelvi kérdéstdl — két 1ényeges problémat vet fel: az eltéré személyiségfejlodés
¢s az alacsony tanuldsi motivacio problémajat. Oppelt Katalin a korai csaladi szocializacid
jellegzetességeit a kovetkezOképpen foglalta 6ssze (Oppelt, 1996):

e A csalad életének strukturalatlansdga miatt az id6¢lmény és idéfogalom nem, vagy
alig alakul ki.

e A szocidlis tér és ingerek gazdagsaga nyugodt érzelmi milidt biztosit.

e A gyermek minden kivansagat azonnal teljesitik, ugyanakkor 6nallosodasaval egytitt
felersodik a csaladi féltés. A kényeztetés és a féltés egylittes hatasara a gyermek
¢letébdl kimarad a szeparacids félelem és a dackorszak. Mindez érinti az 6nkontrollra
iranyulo képességet.

o Az érzelmek, indulatok kinyilvanitasat sesmmi sem akadalyozza, ez az azonosulas
mintéja.

Mindezek hatédsara eltérdek a cigdny gyermekek serdiilokori sajatossagai is (Oppelt, 1996):
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e A cigany gyermekek elnyujtott gyermekkorat nem a normal serdiildkor koveti, hanem
a koriilbeliil 10-13 ¢életév kozott hirtelen megjelend ,,kicsinyitett felnéttkor". A
serdiil6kor valsagai helyett felndtt problémai vannak.
o A gyermekek kreativitasa inkabb valosagos élethelyzetek megoldasdban jellemzd. A
targyakkal valé manipulécio kinalta kreativitas fejlesztésre szorul.
e A cigany gyermekeket nem jellemzi a levalasi szorongdas, hidnyoznak a dackorszakok,
iskolai szorongasuk minimalis.
Mindettdl nem fiiggetlen a cigany gyermekek alacsony tanulasi motivacidjanak problémaja. A
csalad és az iskola vildga kozotti hatalmas kiilonbség (foleg, ha az 6vodaba nem jart
gyermekek minden atmenet nélkiil csoppennek bele az iskolapadba) s a gyermekek
személyiségétol idegen elvarasok romboloan hatnak onképiikre. Az iskola nem képes
biztositani azt a sikert, ami a tanuldshoz fliz6d6 pozitiv viszony kialakuldsadnak legfontosabb
feltétele. Ehhez tarsulhat a csalad {izenete is: az iskolaban megszerezhetd tudas értéke a
cigany csaladok tulélési stratégiaiban alacsony, s az utobbi években szinte altalanossa valt
munkanélkiiliség hatasara még inkabb leértékelddott.

Nyelvi hatrany

A magyarorszagi ciganysag bd kétharmada magyar anyanyelvii (romungro), a tobbiek
anyanyelve valamelyik cigany dialektus (olah ciganyok) vagy a roman nyelv egyik dialektusa
(beas ciganyok). Igy tehat, bar a nem magyar anyanyelvii csoportokhoz tartozé személyek
szama alacsonyabb, s az évtizedek Ota zajlo nyelvvaltas hatasara folyamatosan csokken, az
1990. évi népszamlalas adatai szerint még mindig az orszag egyik legnagyobb nyelvi
kisebbsége. Errdl a tényrdl a kozoktatds mindezidaig nem vett tudomast. A cigany tanuldk
felzarkoztatasanak még ma is egyik legfontosabb célja, hogy nyelvi értelemben ,,oktathato"
allapotba hozza 6ket. Féleg az 6vodaba nem jart cigany gyermekek esetében az elvart magyar
nyelvi tudas hianya eleve megpecsételi iskolai palyafutasukat. Ezt j61 mutatjak az 1993-as
orszagos cigany vizsgalat adatai: a 25-29 éves korcsoportban az ltalanos iskola nyolc
osztalyat a magyar anyanyelviiek 77 %-a, a roman anyanyelviiek 58 %-a, s a cigany
anyanyelviiek 52 %-a fejezte be (Kemény, 1996).

Az eltérd haladasi litemet intézményesito cigany osztalyok kialakitasat sokszor a nem magyar
anyanyelvii cigdny tanulok nyelvi hatranyaival indokoljak. Ezzel szemben Réger Zita
vizsgalatai azt bizonyitjak, hogy e tanulok integralt oktatasa 1ényegesen sikeresebb nyelvi
hatranyaik felszamolasaban, mint a cigdny osztaly (Réger, 1978). Azt azonban latnunk kell,
hogy ez a tanuloktdl és pedagdgusoktol egyarant komoly erdfeszitéseket igényld siker nyelvi
dominancia valtast, tehat részleges asszimilaciot jelent, mert a kiegyensulyozott kétnyelviiség
kialakulasdnak nincs meg a lehetdsége. Ehhez két feltételnek kellene teljesiilnie: a
dominansan magyar nyelvii kdrnyezet szocializacios hatasait nyelvi értelemben ellenstilyozni
képes anyanyelv oktatasanak (Iehetdleg kétnyelvii oktatasnak), valamint kiegyensulyozott
nyelvhaszndlatnak. Az eldbbi feltétel elméletileg megteremthetd, mert — mint Réger Zita is
irja — a cigdny nyelv fejleszthetd és oktathato, a kozoktatas gyakorlata feldl nézve azonban
ennek a feltételei ma még egyaltalan nincsenek meg. Nincsenek cigany nyelvet és cigany
nyelven oktatni képes pedagdgusok, cigany nyelvii tankonyvek és munkafiizetek, megfeleld
tantervek stb. A szabélyozas ebben a tekintetben messze a lehetdségek elott jar, mert lehetové
teszi cigany nyelvoktatd, kétnyelvli vagy anyanyelvii oktatasi programok inditasat.

A ciganysag nyelvhaszndlatara jellemzd diglosszia, a cigdny és a magyar nyelv hasznalatdnak
funkcionalis szétvalasa nem teszi lehetdvé kiegyensulyozott kétnyelvii nyelvhasznalat
kialakulésat, s ez visszahat a cigany kdzosségek tagjainak nyelvi készségeire is. Arra nem
lehet szamitani, hogy a cigdnysag emancipacioja és onszervezddése belathatd idon beliil
széles korben lehetdvé teszi nyelve magasabb presztizsii, nyilvanos nyelvhasznalati
helyzetekben vald hasznalatat. Ennek egyik legfbb akadalya az, hogy minden belsé
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rétegzettsége ellenére az egész magyarorszagi ciganysag szervezddott kisebbségi csoportta,
melyen beliil a ,,kdzvetitd nyelv" a magyar. Az érvényesiilés eszkdzéiil szolgalo nyelv
varhatéan a magyar marad, s ez tartdsitja az anyanyelv feladasara iranyuld kényszereket.

Ez a nyelvvaltassal jar6 asszimilacid viszont csak részleges lehet. Mig a nyelvi dominancia
valtason atesett nemzeti kisebbségekhez tartozo személyek, mint szocializacios agensek, a
kovetkezd nemzedékben jellemzden lezarjak az asszimilacios folyamatot, a cigany sziilok erre
nem lehetnek képesek, mert gyermekiik tovabbra is kiillonbdzik és megkiilonboztetik. Nyelvi
szempontbol akarmit is tekintiink sikeres oktatasnak, annak a feltételei nincsenek meg. Ha
csupan a nyelvi hatranyok felél nézziik, a magyar iskola tehat sem az asszimilacio, sem az
asszimiléacids elvardsok nélkiili integracio6 lehetdségét nem biztosithatja a cigdny tanuloknak.
Masok az oktatas lehetdségei, ha egy modern, allampolgari és kulturalis identités
kialakitasahoz jarulhat hozza.

Nem szabad elfelejteniink, hogy nem csak a cigany vagy roman anyanyelvli tanuloknak kell
szembenéznilik nyelvi hatrannyal. Az iskolai siker érdekében lekiizdendd nehézségeket jelent
a masokat is sijt6, de masokat masképp sujto szocialis helyzethez kapcsolodo nyelvi hatrany,
s a cigdnysag oralis kultarajabol fakado ,,irds-olvasasi €lmény" (Réger, 1996) hianyabol
fakadé hatrany is. Nem ismeretlen jelenség a tobbség nyelvét beszElo kisebbségek altal
hasznalt nyelvvaltozat, mely oly mértékben kiillonbozhet a sztenderd valtozattdl, hogy mar-
mar kisebbségi anyanyelvnek tekinthetd a tobbség nyelvén beliil.

A szegregacio

A szbazonossag miatt a ciganysag integracioja keveredik az integralt oktatas fogalmaval,
pedig a kettdbdl néha egymasnak ellentmond¢ kivanalmak fakadnak. A ciganysag

esetben jobban szolgaljak az autondom kisebbségi, ,,nemzetiségi" oktatasi intézmények, mint a
cigany tanuldknak a magyar kozoktatasi rendszer intézményeiben valé integralt oktatéasa.
Masfeldl viszont autonom cigdny kisebbségi intézményrendszer gyakorlatilag nem létezik
Magyarorszagon. A realitas az, hogy még sokaig a ,,rendes" kdzoktatasi intézményeknek
egyszerre kell biztositaniuk a cigdny tanuldk sikeres eldrejutasat és kisebbségi kultirajuk és —
cigany vagy beas anyanyelvil tanulok esetében — anyanyelviik megismerését.

Az iskolarendszeren beliili szegregacionak alapvetdéen harom oka van: (1) A tobbségi
tarsadalom elditéletessége miatt a cigany tanulok szamanak névekedése a nem cigany tanulok
mas iskoldkba valo dramldsat valtja ki. Mivel az elvandorlést beindito kiiszob-arany az iskola
szociokulturalis kornyezetétdl fliggden mas €s mas, ez a folyamat egyfajta mindségi
szegregaciot is okoz. (2) A magasabb iskolai végzettségii nem cigany lakossag jobb belsd
migracios lehetdségei bizonyos magas munkanélkiiliséggel sujtott régidkban a ciganysag
aranyanak novekedéséhez vezetnek. (3) A ciganysag belsé migracidja elsésorban a kialakulo
varosi gettok felé iranyul, igy e varosi keriiletekben novekszik a ciganysag aranya. Mindezek
miatt varhatdéan ndvekszik majd azoknak az 6nkormanyzati fenntartasu oktatési
intézményeknek a szama, melyeken beliil a cigany tanuldk tilnyomo tobbségben lesznek.

A cigany tanulok oktatasi rendszeren beliili ndvekvd szegregacidja, bizonyos iskolak
»elciganyosodasa" semmiképpen sem jelenti autoném oktatasi halozat kialakuldsat. Masfeldl
viszont, ha — mint az egy-két onkormanyzati fenntartasu iskola esetében elkezd6dott — a szinte
vagy teljesen cigany tanulokat oktato intézmények megfeleld pedagogiai programot
alakitanak ki, biztositjak a cigdny népismeret, és ha sziikséges, a cigdny nyelv oktatasat,
pedagdgusaikat felkészitik a specialis feladatok ellatasara, s mindehhez kell6 tdimogatast
kapnak, képesek lehetnek megfelelni a veliik szemben tdmasztott sokszor ellentmondo
elvardsoknak.

Fontosnak tartjuk leszdgezni, hogy az iskolan beliili szegregacio oka az esetek dontd
tobbségében nem a cigany gyerekekkel szembeni eloitéletesség. A megfeleld feltételek,
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felkésziiltség €s tamogatas hianyaban sok intézmény és pedagogus alkalmaz olyan eszkozoket,
melyek szandékaik ellenére sem vezetnek a cigany tanulok hatranyainak felszdmolasédhoz, sét,
olykor novelik vagy tartositjak azokat.

Az iskolai hatranyos megkiilonboztetésnek fokozatai vannak. Az igy mindsithetd iskolai
gyakorlatok a csokkentett értékii oktatastol, a kiillonbozé mértéki elkiilonitésen at a cigany
tanulotol vald megszabadulésig (kibuktatds, felmentés, kisegitd iskolaba valo atirdnyités)
terjednek. A csokkentett értékii oktatds nem igényel feltétleniil elkiilonitést, ,,differencialt
oravezetés €s értekelés" segitségével is megvalosithatd. Minden 6todik iskoldban a cigany
tanulok nem vesznek részt semmilyen kiilonoktatasban, nem jarnak iszni, nem tanulnak
idegen nyelvet vagy szamitdstechnikat stb. A szegregécio enyhébb esetben osztalytermen
beliili ,,szétiiltetéses" elkiilonitést jelent, szélséségesebb esetben dsszevont ciganyosztalyokat.
1995-ben a 840 adatokat kozI6 altalanos iskola koziil 132-ben mitk6dott cigany osztaly. A
kisegitd iskolakba iranyitott cigany tanuldk aranya koriilbeliil tizszerese a ciganysag
szdmaranyanak.

A cigany osztalyok megszervezése az eredeti szandékok szerint a cigany tanulok sikeresebb
kudarcot vallottak, tartositottak a ,,felzarkoztatas" sziikségletét, s jellemzden a szegregalt,
csOkkentett értékii oktatds intézményeivé lettek. Pedagogiai teljesitményiiket lerontotta az
osztatlansag, s az, hogy altaldban nem a legfelkésziiltebb pedagogusok kaptak meg Oket.
Bebizonyosodott, hogy tartos elkiilonités utan a cigany tanulok visszaillesztése szinte
lehetetlen feladat. Ahogy Réger Zita fogalmazott: ,,az osztatlan cigany tanul6csoportokban
oktatott gyerekek tobbsége a fejlodésben megrekedt, viszonylagos hatranyaik az évek soran
novekedtek." (Réger, 1978)

Igen sokszor elhangzik, hogy a cigadny osztalyok ¢€s a kisegitd iskolak legalabb benntartjak a
cigany tanulokat az iskolaban. Az adatok nem latszanak megerdsiteni ezt a kozvélekedést. A
cigany osztalyokat szervezd altalanos iskolakban semmivel sem alacsonyabb a lemorzsolodok
aranya, mint a tobbi intézményben, a kisegitd iskolakban pedig kimondottan magasabb.

Cigdny tanuldk lemorzsoloddsa a nyolcadik osztdly elvégzése elétt (iskoldk szdma és ardnya)

5 % alatt 5-10 % 10 % felett Osszesen

Altalanos

iskola cigany
osztaly =
nélkiil

60% 69 26% 39 14% 271 100%

Altalanos
iskola cigany | 47 59% 20 25% 13 16% 80 100%
osztallyal

Kisegito
iskola

Osszesen 241 56% 118 27% 72 17% 431 100%
(Forras: TOK adatfelvétel 1995.)

31 39% 29 36% 20 25% 80 100%

Az alkalmazott pedagogiai médszerek

Talan az eddigiekbdl is kideriilt, hogy véleményiink szerint cigdny tanulokat nem lehet a
magyar pedagdgiai gyakorlatban megszokott, a tobbséghez tartoz6 gyermekek oktatasa soran
altalaban sikerrel alkalmazott pedagogiai modszerekkel iskolai sikerhez juttatni. Ahogy
halmozd6dnak az ismereteink a cigany tanulok kudarcainak okairol, egyre feltiin6bb, hogy
szinte egyaltalan nem folynak cigany gyermekeket nagyobb szamban oktatd intézményekben
pedagodgiai-modszertani kisérletek. Ez is kiemeli annak fontossagat, hogy szisztematikusan
feldolgozzuk a mas orszagokban folyo kisérletek tapasztalatait és megprobalkozzunk a sikeres
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crer

ismeretkozlésre berendezkedett magyarorszagi pedagogiai gyakorlat igen sokszor
megkérddjelezi a cigany gyermekek ,,oktathatdsagat". (Gondoljunk csak az oly sokat hasznalt
»gyenge gyermekanyag" kifejezésre.) A modern pedagégia ezzel szemben abbol indul ki,
hogy minden tanulé magas szintli tudasanyaghoz juthat, ha ehhez az iskoldban megkapja a
lehetdséget és a megfeleld feltételeket, s ha tiszteletben tartjak tanulasi ritmusat.

A pedagégus kulturalis értelemben nem semleges. Szociokulturalis hattere nagyban
befolyasolja a tanulokkal szembeni elvarasait. A magyar pedagogus és a cigany gyermekek
kozotti kulturalis eredeti meg nem értés komoly akadalya a sikeres iskolai munkanak. Bar
alig akad olyan pedagogus, aki munkéja soran ne taldlnd magat szembe a cigany tanulok
oktatasanak specialis problémaival, a tanarképzésben e munka elvégzéséhez nélkiilozhetetlen
informdciok szinte egyaltalan nem jelennek meg. Az a latvanyos siker, amit néhany cigany
szarmazasu pedagogus ér el, jol mutatja, hogy a kommunikacios gatak lebomlasa milyen
mértékben javithatja az oktatas sikerességét. Az 1995-6s felmérés szerint minddssze harminc
iskolaban dolgozott magat ciganynak vall6 pedagogus.

Az iskolai sikerhez nem elegenddek a tanuldk kognitiv képességei, ahhoz nem kis részben
oOrai aktivitason keresztiil vezet az ut. A nyelv, amit a pedagoégus hasznal, és ahogy hasznalja,
nagyban befolyasolja a tanuldk viselkedését: egyeseket orai aktivitasra 6sztondz, masokat
passzivitasra késztet vagy éppen megfélemlit. Az orai aktivitas szigoru szabalyok kozé
szoritasa, s az ehhez sziikséges fegyelmezés a nem ehhez szokott cigany gyermekeket
passzivitasra kényszeriti.

Sokak szerint a cigany gyermekek oktatasa soran alkalmazott értékelési gyakorlat nem alakit
ki pontos képet a tanulok fejlodésérdl, sokkal inkabb a jutalmazas vagy biintetés eszkozeként
alkalmazzak. Az osztalyzatok megbizhatosagarodl és érvényérdl, s altaldban az értékelési
gyakorlatrdl csak akkor alkothatndnk képet, ha az osztalyzatokat sztenderdizalt
tudasszintmérések eredményeivel hasonlithatnank 6ssze. Ilyen mérések cigany tanulok
korében alig késziiltek.

A nemzetkdzi irodalomban egyre nagyobb hangsulyt kap az a felismerés, hogy az iskola
sikerességének egyik legfontosabb feltétele a csalad és az iskola kozotti egyiittmiikddés. A
magyarorszagi cigany csaladok és az iskola kozott szinte teljesen hianyzik a kommunikacio.
Ezt egyik oldalrdl a cigany sziiléknek az iskola munkéjaval ¢és lehetdségeivel kapcsolatos
alulinformaltsaga, masfeldl nem kevés esetben a pedagogusok elditéletei akadalyozzak.
Nincsenek kész mintdink a tekintetben, hogy milyen a cigany tanulok sikeres oktatasat
biztositani képes iskola €s pedagogus; szorgos kutatas, fejlesztés €s kisérletezés utjan ki kell
talalni.

Cigany felzarkodztato programok

Az iskolai cigany felzarkoztatd programok elinditasat szélesebb korben az e programok
alapjan igénybe vehetd kiegészitd normativ tdmogatas 1991-es bevezetése tette lehetove.
1995-ben a 900 cigadny gyermeket nagyobb aranyban oktaté altalanos iskola koziil 492
igényelte, s 430 kapta meg a kisebbségi fejkvotat. Felzarkoztatd program 433 iskolaban folyt.
Az iskolai cigany felzarkédztatd programokrol az elmult években két elemzés is késziilt
(Forray, 1994; Setényi, 1996). Mindkét tanulmany legfébb kovetkeztetése az, hogy e
programok altalanos szinvonala alacsony, a kelld szabalyozas hianyaban a legkiilonb6z6bb
megoldasokat alkalmazzak a legkiilonb6z6bb tartalmi és tanrendi szerkezetben. Nem
tisztazott e programok célcsoportja sem. Van, ahol etnikai alapon csak cigadny tanulok
szamara szervezik meg, van, ahol cigdny tanuloknak azok tanulmanyi teljesitményétol
fliggbden, s van, ahol az iskolai teljesitménytdl fliggden mindenkinek.

A programok tobb, mint fele kizardlag tantargyi felzarkoztatast (korrepetalast) tartalmaz, a
tobbi készségfejlesztéssel vagy népismereti részprogramokkal kiegészitett tantargyi
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felzarkoztatast, elvétve kizardlag készségfejlesztést. Tanrendi szempontbol a programok egy
része tanrenden beliil (differencidlt 6ravezetés), masik része azon kiviil (korrepetalas)
szervezOdik meg.

Mivel nem ¢épiilt ki a cigdny tanulok oktatasat végzd iskoldk munkajat illetéen a pedagogiai
értékelés és tudasszintmérés rendszere, e programok sikerességérdl nincsenek megbizhatd
informdcioink, a programok tartalménak ismeretében azonban nem fiizhetiink vérmes
reményeket azokhoz. (Féleg nem, ha figyelembe vessziik, hogy minden 6todik kisebbségi
fejkvotaval tAmogatott iskola szegregalt cigany osztalyt miikddtet.) A felzarkoztatd
programok éppen két legfontosabb feladatukra, a készségfejlesztésre és a ciganysag
kultarajanak (népismeret) oktatasara nem helyeznek kelld hangstlyt. A cigdny népismeretet
valamilyen forméban csupan az iskolak 12 szdzalékaban oktatjak.

A cigany felzarkoztatd programok szinvonaldt és hatékonysagat jelentds mértékben ndvelné,
ha jobban figyelembe vennék a cigany tanuldk szocializaciojanak sajatossagaibol fakado
kovetelményeket, ha kidolgozottabb nyelvi programot tartalmaznanak és elényben
részesitenék az integralt, tanrenden beliili szervezési megoldasokat. Mivel valdsziniileg nincs
két olyan telepiilés, ahol ugyanolyan szerkezetli és tartalma programra van sziikség,
kialakitasukhoz minden esetben el kellene végezni a tanulok tudasanak felmérését.

Az iskolai programok sokszor alacsony szinvonalaért nem hibéztathatdak az iskolak.
Szabdalyozas, tartalmi és mindségi sztenderdek, mintatantervek, tankonyvek, segédkonyvek,
modszertani utmutatok és mindezekhez kapcsolddé pedagogus-tovabbképzési programok
hianyaban magukra hagyatva amit tudnak, megtesznek.

Az intézményrendszer
A kozoktatds intézményrendszerével kapcsolatos problémak négy csoportba sorolhatdak:

1. aprevencid intézményi modelljeinek (6vodak, iskolaelokészitd programok) kérdése,

2. aliberalizalt tartalmi szabalyozas hatasa,

3. aziskolai kudarc altal stjtott csoportoknak esélyt biztositd intézményi modellek

kérdése, valamint

4. aszakképzés rendszere.
Talan sehol sem olyan nyilvanval6 az 6vodaztatas €s az iskolai siker kozotti 0sszefiiggés,
mint a cigany gyermekek esetében. 1994-ben a cigany gyermekek 70 szazaléka bizonyult
alkalmatlannak az iskolai oktatasra, a tankotelezettséget elért cigany gyermekek 12 szazalékat
eleve kisegit6 iskoldba iranyitottak (Rigd, 1996).
A cigany gyermekek 11 szazaléka 6téves kora betdltése utan sem jar 6vodaba, illetve iskola-
elokészitd foglalkozasokra. Kistelepiiléseken a személyes ismeretség alapjan az 6vodak
sikeres erdfeszitéseket tehetnek a sziilok meggydzésére, de nagyobb telepiiléseken ennek a
feladatnak intézményesiilnie kellene. Az dnkormanyzati nyilvantartasok alapjan a
csaladsegitd, nevelési tanacsado szolgalatok €s a kisebbségi dnkormanyzatok kisérelhetnék
meg az 6vodaskoru cigany gyermekek ,,toborzasat".
A liberalizalt tartalmi szabalyozas és a fejkvotaszerl oktatasfinanszirozas egyiittes hatasaként
a kozoktatasi intézmények harcot inditottak a tanulokért, ezért jelentds résziik varhatéoan
specialis pedagdgiai programokat alakit ki. Ez a fajta kinélati verseny nyilvanvaléan nem
kedvez a cigany tanuloknak. Az 6 szempontjukbodl 1étkérdés, hogy minél tobb szinvonalas,
alapképzésre berendezkedett intézmény alljon rendelkezésiikre. Ez a probléma az altalaban
egy iskolat fenntart6 kistelepiiléseken nem vetddik fel, marpedig ezeken a telepiiléseken €l a
magyarorszagi ciganysag tobb, mint fele. Nagyobb kozoktatési kinalattal rendelkezd
varosokban viszont nem kis részben a helyi dnkorményzati oktataspolitikaktol fiigg, hogy a
cigany tanuldk szdmara milyen utak nyilnak meg vagy zarodnak be.
A nappali tagozatos oktatasbol kiesok altalanos vagy kozépiskolai végzettséghez vald
juttatasat a dolgozok esti tagozatai biztositottak. Ez a rendszer azonban sorvadédsnak indult, s



EDUCATIO 1997/1

kérdés, hogy tobb nyugat-eurdpai orszag gyakorlatdnak megfeleléen kialakul-e
Magyarorszagon egy olyan specidlis intézményrendszer, amely bet6lti ezt a funkciot. A
probléma természetesen nem csupan a kiesékre vonatkozik, hiszen mig Magyarorszagon az
altalanos iskolat befejez6 tanulok 62 %-a érettségit ado kozépfokll intézményekben tanul
tovabb, ez az ardny a cigany tanulok korében alig kilenc szazalék. Az érettségit adod
kozépfoku oktatdsba ma gyakorlatilag nem vezet visszaut, igy a kozoktatasi rendszer
kiilonb6z6 szintjein kiesd cigany tanulok nem kapnak tovabbi esélyt. A szakiskolak, tanodak
¢s mas specialis intézmények sokkal nagyobb aranyban tehetnék lehetdvé cigany tanulok
szamara a tovabblépést. Néhany specialis szakiskola, mint példaul a Kalyi Jag iskola
Budapesten, a kdzépiskolai tovabbtanulasra probalja meg felkésziteni tanuldit, de ezek az
intézmények mindeziddig nem kaptak szilard miikddési, finanszirozasi garanciakat.

A cigany tanuldk tovabbtanuldsédnak kérdését — szocidlis problémaikkal 6sszefiiggésben —
még ma is szinte kizarélag szakképzési problémanak tekintik. Az utdbbi években ennek
feltételei is romlottak, s varhatéan tovabb romlanak majd. A szakképzésbe valo belépés
feltétele igen kevés kivétellel az alapiskolai végzettség. Ez ma még befejezett nyolc altalanos
iskolai osztalyt jelent, de az 11j tartalmi szabélyozési rendszer ¢letbe 1épésével parhuzamosan a
tizedik osztaly végén leteendd alapvizsgat iranyoz majd el6. Ha — mint az varhat6 — egyre
tobb szakma oktatdsa szervezddik posztszekunder programként, a cigany tanuldk esélye a
munkaerdpiacon értékesithetd szakma megszerzésére tovabb csokken. Az altalanos képzés és
a szakképzés problémai altalaban sem valaszthatoak szét, cigany tanulok esetében pedig
kiilonosen nem. Szamukra olyan specialis képzési programokra van sziikség, amelyek az
altalanos és szakképzés kombinacidjan alapulnak.

A cigany tanulok szakképzésével kapcsolatban specidlis problémak is felvetddnek. Sokszor
»etnospecifikus" szakképzési programokat szerveznek szamukra, melyek hagyomanyos, de
piacukat vesztett cigany kézmiives foglalkozéasok felelevenitésén alapulnak. A programok
sokkal inkabb a ciganysagrol kialakult sztereotipidk, semmint munkaerdpiaci progndzisok
alapjan szervezddnek. A cigany szakképzési programok masik része garantaltan
perspektivatlan szakmak oktatasat tlizi ki célul. A cigany tanuldk szocialis helyzetével
Osszefiiggd probléma, hogy sziileik sok esetben nem tudjak megvasarolni a valasztott szakma
elsajatitasahoz sziikséges gyakorlohelyeket.

Szocialis helyzet

Azokrdl a szocidlis hatranyokrol, melyek hozzajarulnak a cigdny tanuldk iskolai
sikertelenségéhez, e lapokon nem sziikséges részletesen foglalkozni, mert kdzismertek. Az
iskola pénzbe kertil, a csalad sokszor nem mondhat le a nagyobb gyermekek altal
megszerezhetd jovedelemrol, a rossz lakaskoriilmények miatt nincsenek meg a feltételei az
otthoni tanuldsnak, az egészségtelen életmod és a rossz egészségi allapot csokkenti az
iskoldban tolthetd idot. Amire még érdemes felhivni a figyelmet, az, hogy a szocialis
problémék szorosan 0sszefliggnek a tobbi problémaval: az alacsony tanulasi motivacidval, a
cigany tanuldkkal szembeni elditéletességgel, a nyelvi hatranyokkal, a cigany kulttra
alacsony presztizsével stb. Az 4tlagosnal nagyobb szocidlis kedvezmények és timogatasok
nélkiil az iskola minden eréfeszitése kudarccal végzodik.
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