EDUCATIO 1997/1

A HATRANYOS HELYZET FOGALMA RUGALMAS, és a konkrét gazdasagi-tarsadalmi
kornyezethez alkalmazva valtozé kategoria. Mast jelentett a hatranyos helyzet az 1980-as
években €és mast a “90-esekben, mast jelent a hatranyos helyzet Nyugat-Magyarorszagon ¢€s a
keleti megyékben. Hatranyos helyzetli gyerekeknek azok tekinthetdk, akik "itt és most"
hatranyosak, vagyis az adott gyerek-, illetve tanulokozosség atlaganal rosszabb csaladi és
tarsadalmi helyzetbdl szarmaznak. A hatranyos helyzetli gyerekek csoportjanak kijeldlésénél
1996-ban az alabbi paraméterek latszottak indokoltnak:

e A sziilok iskolazottsaga

kozépfoku iskola (legalabb szakmunkésképzd) szamit, hatranyos helyzetiinek tekinthetd
minden olyan gyerek, akinek a sziilei csak altalanos iskolat végeztek.

e A sziil6k egzisztencialis biztonsaga

Azokban a csalddokban, ahol egyik sziilonek sincs alland6 munkahelye, a gyerekek
ugyancsak hatranyos helyzetlieknek tekinthetok.

e A csaladok stabilitasa

Azok a csaladok, amelyek felbomlottak, ahol az egyediilall6 sziilé — altalaban az anya —
egyediil neveli a gyerekeket, a jelenlegi gazdasagi koriilmények kozott szintén hatranyos
helyzetliecknek szamitanak.

o Az eltartottak szdma, a csaladok nagysaga

A jelenlegi gazdasagi helyzetben azok a csaladok, amelyekben az eltartottak aranya
meghaladja az eltartok szamat (példaul a sziilok harom vagy tobb gyereket nevelnek) szintén
hatranyos helyzetiiek.

e A sziil6k devianciaja

Azokban a csaladokban, amelyekben a sziil6k valamelyike devians ¢letmddot folytat
(alkoholista, biindzd stb.), a gyerekek ugyancsak hatranyos helyzetben nének fel.

o Kisebbségi etnikai helyzet

Magyarorszadgon a ciganysaghoz tartozni, kiillonb6z0 torténelmi és tarsadalmi okok miatt
jelenleg szintén hatranyos helyzetet jelent.

A fenti kritériumok alapjan a hatranyos helyzet 1ényegében skalaként foghato fel, amelynek
kezdépontjan azok a gyerekek allnak, akiknek a csalddjait a fenti szempontok koziil az egyik,
a végpontjan pedig azok, akiknek a csaladjait a felsoroltak koziil mindegyik jellemzi.
Utdbbiakat szoktak "halmozottan hatranyos helyzeticknek" nevezni. Hogy a "halmozottsag"
hany kritérium egytittes eléfordulasat jelenti, az szintén az aktudlis koriilményektdl fiiggd
dontés kérdése.

A hatranyos helyzetii gyerekek szama
A hatranyos helyzetli gyerekekre vonatkoz6 adatok és informaciok gytijtése jelenleg az
iskolak dontése alapjan torténik. Erre vonatkozo statisztikat sem a fenntartd dnkormanyzatok,
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sem a szakmai iranyitd szervezetek és intézmények rendszeresen nem kérnek téliik. Ennek
megfelelden teljes mértékben az iskola elhatarozéasatol fiigg, hogy milyen informaciokat,
milyen Gton szerez be, €s milyen modon tart nyilvan a hatranyos helyzeti gyerekekrol.
1996-0s kutatasunk soran azt tapasztaltuk, hogy szinte iskolanként kiilonb6zé mddon folyt az
adatgyiijtés és a nyilvantartas. Az iskolak tobbsége csak minimalis informacidkkal
rendelkezett. Ennek egyik oka a hatranyos helyzet relativ és nagyon nehezen meghatarozhato
fogalma volt, masrészrdl pedig az, hogy az érintettek gyakran nem szivesen vallaljak a
megkiilonboztetést, és ezt a szempontot az iskola igyekszik tiszteletben tartani.

Az utobbi években a hatranyos helyzet azért is igen kényes kérdés a sziilok és a gyerekek
szamara, mert sok esetben olyan csaladokrol van sz6, amelyek néhany évvel ezel6tt még
szerény, de stabil egzisztenciaval, konszolidalt als6 kozéposztalybeli csaladnak szamitottak,
¢s csak a rendszervaltas utdn, a sziilok munkanélkiiliségével vesztették el ezt a statusukat.
Talalkoztunk olyan iskolaigazgatokkal — foként a specialis szakiskolakbol —, akik szerint azért
nincs értelme annak, hogy kiilon szamontartsak a hatranyos helyzetii tanulokat, mert az
iskoldban mindenki hatranyos helyzetlinek szamit. Léteznek olyan iskolak is, amelyek csak
azért készitenek iskolai statisztikakat a hatranyos helyzetii tanulokrol, hogy azokat palyazatok,
illetve segélyezés soran fel tudjak hasznalni.

Ahol gytlijtenek adatokat, ott az iskolak lényegében kétféle eljarast szoktak alkalmazni arra a
célra, hogy a gyerekek csaladi koriilményeirdl informalddjanak. Egyrészt a belépd
gyerekekkel adatlapokat toltetnek ki, amelyeken megprébalnak informécidkat gylijteni a
csaladokrol. Ennek az eljarasnak az a hatranya, hogy a gyerekek egy része nem tud, vagy nem
akar pontos adatokat k6zoIni. Mésrészt az osztalyfonokok kozvetlen uton (beszélgetésekkel,
megfigyelésekkel, csaladlatogatasokkal stb.) gylijtenek informaciokat a gyerekek csaladi
helyzetérdl. Ha ezt elég szisztematikusan végzik, akkor ezen eljaras kétségtelentil
megbizhatdbb az el6bbinél, bar hatranya, hogy viszonylag sok energiaba és idébe kertil.

Az iskolaigazgatok tobbsége azt az eljarast tartja helyesnek, ha az osztalyfénok gytijti az
adatokat és 6 kezeli a hatranyos helyzetii gyerekek problémait. Ezt azzal indokoljak, hogy
ugyis az osztalyfonok van a legtobbet a gyerekekkel, 6 van legkdzelebb hozzéjuk, 6 tartja a
kapcsolatot a csalddokkal. Az osztalyfonok természetesen csak akkor ismerhetné meg
alaposan a csaladok koriilményeit, ha valamennyi csaladot meglatogatna. Erre azonban a
legtobb iskolaban foként anyagi okok miatt nem keriilhet sor. Az osztalyfénokok altalaban
csak azokat a sziiloket keresik fel, akiknek a gyerekeivel komoly problémak adodnak az
iskoldban. Az igazgatok beszdmoloibol az is kidertil, hogy az anyagi helyzetiiket és a csaladi
problémaikat onérzetesen elleplezni hajlamos gyerekekrdl gyakran a szakoktatok és a
kollégiumi neveldk tudnak meg a legtobbet.

A legtobb iskoldban olyan tapintatosan kezelik a hatranyos helyzetli gyerekekre vonatkozo
informéciokat, hogy azok példaul az osztalynaploban ne jelenhessenek meg. Vannak olyan
iskolak is, ahol csak a cigany gyerekekre (az utanuk igényelhetd nemzetiségi fejkvota miatt)
¢s a veszélyeztetett gyerekekre vonatkozoan vezetnek pontos nyilvantartast.

Miutén nagyon nehéz meghatarozni, hogy ki szamit hatranyos helyzetii gyereknek,
ugyanilyen nehéz megéllapitani az aranyukat is. "A statisztikdban meghasalunk egy szamot,
mert igazandibol felmérésiink nincsen arrol, hogy hanyan hatranyos helyzetiiek" - mondta az
egyik igazgatd. A szakképz0 iskolak tobbségének nincsenek pontos adataik arrdl, hogy az
adott intézményben mekkora a hatranyos helyzetii gyerekek ardnya. Vannak olyan iskolak,
ahol idénként készitenek errdl felméréseket, de ha ezek nem rendszeresek (példaul nem
kovetik a csaladok helyzetében beallt valtozasokat), akkor 1ényegében nem sokat érnek. A
hatranyos helyzetli gyerekekrdl az igazgatok tobbsége csak becsiilt ardnyokat tudott mondani.
Ezek szerint a legtobb vizsgalt szakmai iskoldban a gyereklétszam felét éri el a hatranyos
helyzetliek ardanya. Azt azonban szinte mindegyik igazgatd megjegyezte, hogy tapasztalatai
szerint ez a szam az utdbbi években hatarozottan ndvekedett.
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Miutan a hatranyos helyzet relativ kategoria, mindig azt jelenti, hogy valakik masokhoz
képest rosszabb helyzetben ¢élnek. Ha a szakképzd intézményeken beliil vizsgaljuk az
aranyokat, megallapithat6, hogy a szakmunkasképzokben tobb a hatranyos helyzetli gyerek,
mint a szakkozépiskoldkban, €s a specialis szakiskoldkban tobb a hatranyos helyzetii, mint a
szakmunkasképzdkben. Ha egy-egy intézményen belill vizsgaljuk meg osztalyonként a
felsorolt képzési formakat, igy is megtalaljuk ugyanezeket a kiilonbségeket.

Ennek az oka foképpen a felvételi szelekcioban rejlik. Miutan a szakkozépiskolakban
magasabb a mérce a felvételinél — van, ahol felvételi vizsga van, de ahol nincs, ott is altaldban
felvételi kritérium a jo bizonyitvany —, ide csak elvétve keriilhetnek be azok a hatranyos
helyzetli gyerekek, akiknek a tanuldsdval a csalad mar az éltalanos iskoldban sem sokat
torddik, akik ezért kevéssé motivaltak az iskolai teljesitményre, €s igy az altalanos iskolai
bizonyitvadnyuk altaldban nem is felel meg a szakkdzépiskoldk éltal tAmasztott
kovetelményeknek. A szakmunkasképzos osztalyokban viszont a *90-es évek kozepén mar
nemigen alkalmaztak felvételi szelekcidt, igy ezekbe az iskoldkba 1ényegében akarmilyen
gyenge bizonyitvannyal be lehetett keriilni, de nem akarmilyen szakmékra. Ebben az
iskolatipusban a bels6 szelekcid terelte a hatranyos helyzetii (és a rosszabb tanul6 vagy
gyengébb képességll) gyerekeket a népszertitlen, a munkaerdpiacon nehezen eladhaté
mezdgazdasagi, nehézipari, konnylipari €s gépipari szakmak felé. A legtobb
szakmunkasképzdében ebben az iddszakban a felvételi szelekcid része volt a tanuloszerzédés
megkotése, illetve a gyakorlati helyek sziilok altali biztositasa is. Miutan egy-egy divatosabb
szakmaban viradgzott a gyakorlohelyek "feketepiaca", a hatranyos helyzetli gyerekek sziilei
azonban képtelenek voltak kifizetni a vallalkozoknak a gyakorldhely arat, eléfordult, hogy
ezért nem vették fel ket a keresettebb szakmakra. Igy lettek a népszeriitlen szakmakat oktaté
szakmunkasképzok ¢€s a specialis szakiskolak a hatranyos helyzetii gyerekek gytijtéhelyei: itt
ugyanis sem a jo bizonyitvany, sem az eldre biztositott gyakorlohely nem szerepelt a felvételi
kovetelmények kozott.

A hatranyos helyzetli gyerekek aranyanak emelkedése egyértelmilien 6sszefiigg az also
kozéposztalyba tartozok elszegényedésével. A szakmunkasképzé iskoldk mindig is a fizikai
munkasok gyerekeinek az iskolai voltak. De mig azok a csaladok, amelyekben az apa is, és az
anya is fizikai munkas volt (segédmunkas, betanitott munkas vagy szakmunkas), és nem
tulsagosan magas, de biztos munkahelyi jovedelemmel — ha elég torekvé volt, akkor
mellékjovedelemmel, ha vidéken ¢€lt, akkor a hazt4jibol szarmazo keresetkiegészitéssel is —
rendelkezett, anyagi szempontbdl a rendszervaltas eldtt "atlagosnak" szamitottak. 1990 utan
az ebbe a tarsadalmi rétegbe tartozo sziilok egyes régiokban tomeges méreteket 61t6
munkanélkiilisége, a biztos csaladi jovedelem elvesztése Gnmagéban is elég lett volna ahhoz,
hogy megndvelje az anyagi szempontbol hatranyos helyzetii gyerekek aranyat a szakképzé
iskolakban. De mivel kozismert, hogy a munkahely elvesztésével igen gyakran pszichés
elbizonytalanodés — betegség, devians életvezetés, alkoholizmus stb. — is egyiitt jar, gyakori,
hogy a munkanélkiili sziilok gyerekei nemcsak anyagi szempontbol, hanem a csaladi
gondoskodas szempontjabol is hatranyos helyzetiieckké valnak. Vagyis a rendszervaltas, illetve
az azzal egyiittjaro gazdasagi atalakulas éppen azokat a tdrsadalmi rétegeket és csaladokat
érintette a leginkdbb kedvezdtlentil, amelyekbdl a szakképzd iskolak utanpdtlasa szarmazott.
Eppen ezért a szakképz iskoldkban jelenleg akkor is tobb lenne a hatranyos helyzetii gyerek,
ha ugyanazokbdl a tarsadalmi rétegekbdl jonnének a szakmunkastanuldk, ahonnan 1990 el6tt.
Csakhogy a palyakezdd szakmunkésok magas munkanélkiiliségi ardnyainak kdszonhetéen

a ’90-es évek kozepére a szakmunkasképzo iskolak — ezen beliil foként a nehézipari, gépipari,
konnytipari és mezOgazdasagi szakmak — jelentsen veszitettek a népszeriiségiikbdl, ami a
demografiai hulldmvolggyel kiegésziilve azt eredményezte, hogy meredeken csokkent a
tanulolétszamuk.
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A szakmacsoportok létszamaban bekovetkezett valtozasok 1990-96 kozott

Tanulolétszam valtozasa 1990-

Az 1996-0s létszam az

L 1996 1990-es év%-aban
Banyaszat -477 14,52
Kohaszat -1507 53,77
Gépipar -24958 56,37
Egyéb vas- és fémipar 73 141,71
Villamos- és energiaipar -4501 54,63
Miiszeripar -3076 46,69
Epit6anyagipar -445 68,21
Vegyipar -1092 20,75
Faipar 527 105,57
Papiripar -284 20,67
Nyomdaipar -899 53,97
Textilipar -3596 12,8
BGr- és szérmeipar -3021 49,43
Ruhaipar -2669 85,9
Vegyes- és szolgaltatoipar 3443 138,25
Epitéipar -6592 72,04
Novénytermesztés -2879 61,65
Allattenyésztés -696 67,91
Elelmiszeripar -3034 65,95
Kereskedelem -12135 52,74
Vendéglatas 825 108,02
Szallitas, hirkozlés -881 32,39
Kisérleti szakmak 12977 4382,84
Osszesen -55077 73,69

(Forras: Munkatigyi Minisztérium adatbazisa)

Mivel az oktatasfinanszirozasban tovabbra is a gyereklétszam alapjan szamoltak a tdmogatas
mértékét (fejkvotas tdmogatas), az iskolak szdmara minden jelentkezd fontossa valt, senkit
sem akartak elvesziteni, és ezért kitartak kapuikat olyan képességii, tanulmanyi eredményti és
tarsadalmi helyzetli gyerekek el6tt is, akik kordbban még a szakmunkésképzdékbe sem
kertilhettek be. Ilyenforman esélyesekké valtak a felvételre a tradicionélisan szegény

csaladokbdl jott gyerekek, akiknek a rendszervaltas el6tt sem volt jobb a helyzetiik, mint most,
¢s a cigany csaladokbdl jott gyerekek is, akiknek tobbsége tradicionalisan mindig a szegények
kozé szdmitott. Vagyis a szakmunkdsképzd iskolak alacsony presztizsii szakmain nemesak
azért talalunk jelenleg tobb hatranyos helyzetii gyereket, mint korabban, mert a gyerekek egy
részének a csaladja elszegényedett, hanem azért is, mert a szakmunkasképzdk az utobbi
¢vekben nyitottabbakka valtak a legalso tarsadalmi rétegek felé.

A hatranyos helyzetli gyerekek aranya egy-egy szakképzd iskolan beliil foképpen attol fligg,
hogy milyen régidban és milyen telepiilésen miikddik az iskola. Amelyik térségben sok a
szegény csalad, és ahol nagyaranyt a munkanélkiiliség, ott altalaban magas a hatranyos
helyzetli gyerekek aranya. A munkanélkiiliséggel 0sszefliggésben noveli a hatranyos helyzetii
csaladok, illetve gyerekek szamat egy-egy térségben a cigdny népesség aranya is.
Koztudomasu, hogy Magyarorszagon a cigany népesség foként vidéki telepiiléseken €l, és
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1étszama régionként eltér. Azokon a telepiiléseken és korzetekben, ahol sok a cigany csalad, a
szakképzd iskoldkban is magasabb a hatranyos helyzetli gyerekek ardnya.

Oktatasi programok

A hatranyos helyzetbdl szarmazo iskolai kudarcok régen ismeretesek a pedagogiai
szakirodalomban. A gyerekek tarsadalmi és csaladi helyzetével szorosan korrelald
teljesitménymérések arrdl tanuskodnak, hogy a hatranyos csaladi helyzet egyenes
kovetkezménye a gyenge iskolai teljesitmény, vagyis az ilyen gyerekeknek arra van a
legnagyobb esélyiik, hogy ugyanolyan alacsony iskoldzottsaguak maradjanak, mint a sziileik.
Az iskolai kudarcok oka a hatranyos helyzetli gyerekek esetében altalaban a kovetkezékben
keresendé: a hatranyos csaladi helyzetbol jott gyerekeknél altalaban gyenge a tanulasi
motivacio; mivel a csaladtol nem varhatdo megerdsités, a gyerekeknek nincsenek elég
hatarozott teljesitmény-ambicidik. Ugyanakkor a hatranyos csaladi helyzet, a permanens
csaladi problémak gyengitik a gyerekek koncentrald képességét, ami pedig nélkiilozhetetlen a
tanulashoz. A hatranyos csaladi helyzet altalaban kulturalisan ingerszegény csaladi
kornyezettel jar egyiitt, hidnyoznak a nyugodt tanulasi koriilményeket biztosito targyi
feltételek — példaul a megfeleld lakas —, és az ehhez sziikséges eszkozok (irdasztal, konyvek
stb.) A hatranyos csaladi helyzet neheziti a gyerekeknek a kortars csoportokba valo
beilleszkedését is. Gyakran talalkoznak tarsaik részérdl elditéletes magatartassal, amit
altalaban oly médon kompenzalnak, amit az iskola nem toleral. (Példaul agresszivan
viselkednek.) A hatranyos csaladi helyzetbdl jott gyerekekkel szemben nem ritka a
pedagdgusok elditélete sem: mivel zarkdzottak €s nehezen alkalmazkodnak, esetleg
agresszivek, a pedagogusok egy része sem fogadja el Oket.

Mihelyt a szakmai iskolaba bekeriilnek, a hatranyos helyzetii csaladokbol jott gyerekek
tobbségérdl kidertil, hogy csak nehezen, vagy egyaltalan nem képesek teljesiteni a veliik
szemben tadmasztott magatartasi és tanulmanyi kovetelményeket. Pszichés problémaik miatt
nem képesek a szabalyok betartdsara, és képességeik, készségeik, motivaltsaguk, ismereteik
hidnyai miatt gyakran nem képesek a rendszeres tanulésra.

Miutén az elmult években sem kdzponti tanterv vagy program, sem az oktatasiranyitas altal
ajanlott mdédszer nem allt rendelkezésre, az iskoldk maguk dontotték el, hogy a hatranyos
helyzeti gyerekek iskolai problémainak kezelésére milyen programokat és modszereket
alkalmaznak.

Tapasztalataink szerint a *90-es évek elején viszonylag sok szakképzd iskolaban alkalmaztak
tantargyi felzarkoztatd programokat — elsdsorban magyarbol €s matematikabol — foként abbol
a c¢lbdl, hogy az altalanos iskoldkban hidnyosan elsajatitott ismereteiket a gyerekek
bepotolhassak. Viszonylag sok iskoldban alkalmaztik a "csoportbontas" eljarasat, vagyis a
nehezebb tantargyakat a nagyobb hatékonysag érdekében kisebb csoportokban oktattak a
gyerekeknek. A hatranyos helyzetli gyerekek problémainak kezelésére alkalmat nyjto
tantargyakat (személyiségfejlesztés, szocializacio, egészségnevelés stb.) csak a specialis
szakiskolak egy része vezette be, elsdsorban a Nemzeti Szakképzési Intézet altal kidolgozott
¢s ajanlott tantervekre timaszkodva.

Ugyancsak a specidlis szakiskoldkban fordul elé gyakrabban, hogy a gyerekeket délutan,
szabadidejiikben is foglalkoztatjak — szakkor, klub, eléadasok, kiranduldsok stb. forméjaban —
annak érdekében, hogy szabadidejiiket feliigyelet mellett, iskolai kzosségben toltsék el.

A szakmai oktatast eldsegitd specialis programokkal viszont még olyan iskolakban sem
talalkoztunk, ahol a kdzismereti oktatasban egyébként alkalmaztak felzarkoztato eljarasokat.
Volt olyan igazgatd, aki ezt azzal magyarazta, hogy az iskolanak nincs sziiksége specialis
szakmai programokra, hiszen mindig is hatranyos helyzetii gyerekeket oktattak, és ebben az
iskola tandrai mar nagy rutint szereztek. Olyan iskolaigazgatdval is talalkoztunk, aki kifejtette,
hogy nem tartja a szakmai iskola feladatanak a hatranyos helyzetli gyerekek felzarkoztatasat.
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Ezeket a specialis pedagdgiai feladatokat vagy az altalanos iskolaknak, vagy mas pedagogiai
intézményeknek kellene megoldaniuk.

Kutatasunk sordn azt tapasztaltuk, hogy az iskolakban az 1990-es évek kozepén bevezetett
takarékossagi intézkedések legeldszor a hatranyos helyzetli gyerekeknek szant programokat
érintették. Miutan ezek a programok az atlagosnal tobb pedagogus foglalkoztatasat, és ezaltal
az atlagosnal nagyobb koltségraforditast igényelnek, a fenntartdk altal szorgalmazott
megszorito intézkedések hatasara, igen sok iskoldban besziintették ezeket. Az igazgatok igy
szamoltak be az elmult évek fejleményeirdl:

"Sokat segitene, ha ez a csoportbontas megvolna, és akkor a képességeik szerint lehetne
csoportokat kialakitani. De sajnos erre nincs lehetdség, mert nincs fedezet ra."

"Sajnos megkeményedtek a dolgok, mert jottek a rosszabb évek, és most mar nem lehet
csoportot bontani. Most példaul éppen harom csoportot vonunk 6ssze, és nem ritka a 30 f6s
osztaly sem. Ez nyilvan neheziti az egyéni foglalkozast, a beszélgetést, meg a rahatast."

"Azt nem lehet csindlni, hogy a hatranyos helyzetli gyerekeket kivegyiik az osztalybol, mert
erre nincs lehetdség. Holott az lenne jo, ha ezekkel a gyerekekkel kiilon lehetne foglalkozni
kis csoportban. Nemcsak a felzarkoztatas érdekében, hanem azért is, hogy egy kicsit a
lelkiikhoz kozel férkdzziink. Erre most nincsen mdd. A nagy osztalyok erre nem adnak
lehetdséget. 35-40 fos osztalyaink is vannak, mert muszéj, mert kiilonben anyagi gondjaink
lennének. Végiilis nem igazan tudjuk kezelni a hatranyos helyzetiieket."

"Volt felzarkéztatd foglalkozasunk, sét olyan is volt, hogy elsében a magyart és a
matematikat csoportba szedtiik. A tavalyi feliigyeleti vizsgélat hatdsdra azonban
megsziintették, mert nincs ra pénz."

"Mindent megsziintettek, a felzarkoztatast is, a szakkoroket is, csak a kotelezd orakra adnak
pénzt."

"N¢éhany kolléga, aki sokat ad magara, most is tart az elsésoknek a sajat targyabol
felzarkoztatot. De ezt most nem fizetjiik ki, tehat hivatalosan nem Iétezik."

"Sajnos a korrepetalasokra, szakkorokre, egyebekre fordithatd id6 is behatarolt. Rdadasul a
fenntarto altal behatarolt, tehat a tandrakon kell valahogy megbirkézni ezekkel a dolgokkal.
Az volt a rendelkezés, hogy ennyivel csokkentsd az 6sszoraszdmot. Nem mondtak meg, hogy
mit csokkentsek, de tantervi 6rat nem csdkkenthetek. Tehat ahol szakkor, meg egyéb volt
beallitva, ott kellett levenni az orakat."

"Nem vagyunk hajlandok tudomasul venni, hogy vannak hatranyos és veszélyeztetett
kornyezetben €16 gyerekek. Ezt nagyon silirgdsen €és nagyon radikalisan helyre kellene rakni.
A kérdésnek azt a részét kell vizsgalnunk, hogy a tanuldsban lemarado €és a miiveltségben is
hatranyban lévokkel mit tesz az iskola. Erre nincs programunk, mert nem tudom megfizetni a
pedagdgust, mert a tulorakat levették, mert ma minden fenntart6 csak az alapfeladat ellatasat
finanszirozza. A felzarkdztatok megsziintek. Ez nem csak helyi jellegli probléma, ez orszagos
gond. Orszagos probléma, hogy a fenntart6 azt kéri, azt varja el, és csak arra biztosit a
koltségvetésben pénzt, hogy az alaptevékenységet, az alapellatast biztositsuk. A tanérak
legyenek ellatva. Ez igen nehéz helyzetet teremtett."

"Ezek a korabbi lehetdségek megsziintek, tehat a felzarkoztatas, a szakkor, a korrepetalés és
igy tovabb. Tehat amit a tanoran tud, annyit tud tenni a tanar. Ezek ebben az évben sziintek
meg, marmint *96-ban. Es a tendencia szempontjabol tovabb sziikiilnek. Tehat egyre rosszabb
lesz, legalabbis megitélésem szerint a helyzet. Ahogy szaporodnak a gondok az orszagban, és
a kozoktatas teriiletén is, tehat a pénzhidny meg a pedagogusok allashelyének a
veszélyeztetettsége, ez bizonyos mértékig rontani fogja a gyerekek helyzetét is."

"Eveken keresztiil felzarkdztato oktatisban, matematika-korrepetalasban, csoportbontisban
részesitettiik a gyengébb képességliecket. Kisebb csoportokba raktuk dket, és ugy tanitottuk a
matematikat. De most nincs rd pénz. Tehat minden az anyagiaktdl fiigg. Az dnkormanyzat
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hiaba igényelné, hogy ezekekkel a gyerekekkel megkiilonboztetett moédon foglalkozzunk,
amikor ezt nem tudja finanszirozni."

Ugyancsak a takarékossagi intézkedések aldozataul estek azok a szakkori, vagy klub
formaban nyujtott ingyenes délutani programok ¢és eldadésok is, amelyeket az iskolak
korabban a hatranyos helyzetti gyerekek specialis igényeinek kielégitésére szerveztek. Sot,
olyan iskolaval is talalkoztunk, amely a ’90-es évek kdzepén mér ahhoz az eljarashoz
folyamodott, hogy a koztudottan anyagi szempontbol is nehéz koriilmények kozott €16
hatranyos helyzetli gyerekektdl tandijat kért a felzarkoztatasért.

Az igazgatok egy része Oszintén elmondta, hogy a szakmai iskola szervezett programok
form4jaban Iényegében semmit nem tesz a hatranyos helyzetli gyerekek felzarkoztatasa
érdekében, vagyis jelenleg kizarolag egyes pedagdgusok odafigyelésén, szolidaritasan, és az
altaluk alkalmazott pedagogiai mddszereken mulik, hogy milyen sikerrel boldogulnak. De
miutan az iskola anyagilag nem képes honoralni az ehhez sziikséges tobbletmunkat, az
ilyenfajta tevékenységet a pedagdgusoktol nem lehet szamonkérni.

A hatranyos helyzetli gyerekek felzarkoztatasa, specialis problémainak kezelése tekintetében
az igazgatok egy része maga is elégedetlen, alacsony hatékonysagunak, formalisnak mindsiti
ezt a tevékenységet, €s tigy gondolja, hogy a jelenleginél sokkal tobbet kellene tenni ezekért a
gyerekekért.

"Ugy latom, hogy a hatranyos helyzetii tanulokrol csak beszéliink, és konkrétan nagyon
keveset tesziink az érdekiikben. Mit kellene tenni? Kellene szdmukra felzarkoztatast szervezni
¢s lehetdséget biztositani az iskoldban a délutani tanulésra. De hat ehhez mi kell? Ehhez az
kell, hogy az osztalyfondk iddben felfigyeljen ra, észrevegye €s a sziildvel és a gyerekkel
megbeszélje a lehetdségeket. Nekem az a véleményem, hogy ez most teljesen kicstiszott mind
az iskola, mind a tarsadalom kezébdl" — mondta egyikojiik.

Vagyis jelenleg a hatranyos helyzetli gyerekek oktatasaval kapcsolatban a szakképzd
iskolaknak az a legstlyosabb probléméjuk, hogy éppen akkor fogyott el a pénz az iskolak altal
mar bevezetett specidlis programok (felzarkdztatas, korrepetalds, csoportbontas, délutani
foglalkoztatas stb.) szervezésére, amikor a tarsadalmi kiilonbségek novekedése, a hatranyos
helyzetii csaladok szamanak gyarapodasa, és a demografiai viszonyok — a kisebb
gyereklétszam miatt enyhiild felvételi kovetelmények — miatt egyre tobb hatranyos helyzetii
gyerek 1épett be ezekbe az iskolakba.

Pedagdgiai modszerek

A hatranyos helyzetli gyerekek készségfejlesztése €s felzarkoztatasa kétségteleniil rendkiviil
nehéz, sok munkat igényld és kevés sikerrel kecsegtetd pedagogiai feladat. Ezeknek a
gyerekeknek az oktatdsahoz €és neveléséhez differencialt foglalkoztatasra €s személyre szolo
pedagogiai mddszerek alkalmazaséra lenne sziikség. Ennek megvalositasa
tobbletfinanszirozast, az atlagosnal kisebb létszamu tanuldcsoportokat, az atlagosnal tobb,
specialis képzettséggel rendelkezd pedagogus foglalkoztatasat, tovabba a pedagdgusoktol az
atlagosnal magasabb szintli pedagdgiai kultarat kovetel meg.

A hatranyos helyzetli tanulok vizsgalatat kétféle szakmai iskolatipusban folytattuk:
hagyomanyos szakmunkasképzdékben és specialis szakiskoldkban. Annak ellenére, hogy mind
a két tipust iskoldban viszonylag magas volt a hatranyos helyzetli gyerekek aranya,
alapvetden kiilonboztek abban, hogy mig a specialis szakiskoldk a *90-es évek elején
kifejezetten azzal a céllal jottek 1étre, hogy a masfajta kdzépiskolakbol elutasitott, kimaradt,
nagy valoszinliséggel hatranyos helyzetii gyerekeknek nyujtsanak tovabbtanulasi — és némi
szakmai ismeret elsajatitasara is alkalmat add — lehetdséget, a szakmunkasképzd iskolak, bar
mindig a tdrsadalom alsobb rétegeinek az iskolai voltak, mégsem tartoznak a hatranyos
helyzetli gyerekek oktatisara szakosodott intézmények kozé. A szakmunkasképzo iskolak
tobbsége ugyanis jelenleg nem azért oktat nagy ardnyban hatranyos helyzetli tanulokat, mert
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ezt a pedagogiai feladatot tlizte ki célul maga elé, hanem azért, mert tradicioi jovoltabol olyan
szakmakat oktat, amelyekre jelenleg csak ebbdl a tarsadalmi csoportbol akad jelentkezd.
Vagyis nem 0nszantabol vallalja ezt a feladatot, hanem azért, mert a sziikség rakényszeriti.
Ez a kiilonbség abban is megmutatkozik, hogy a kétféle iskolatipus pedagodgusai hogyan
viszonyulnak a hatranyos helyzet, illetve a hatranyos helyzett gyerekek problémaihoz. Ez a
hatranyos helyzetli gyerekek oktatdsdban és nevelésében alkalmazott modszerekben is
tettenérhetd. Mig a specialis szakiskolak egy részében szép szammal taldlunk a hatranyos
helyzetli gyerekek problémai irant érzékeny, elkotelezett és tolerans szemléletii
pedagogusokat, a szakmunkasképzé iskolak tobbségében a pedagdgusok ugyanolyan
modszereket alkalmaznak a hatranyos helyzetli gyerekekkel szemben, mint a tobbiekkel.

Mig a specialis szakiskolak egy részének pedagodgusai kifejezetten ennek a gyerekcsoportnak
szant oktatasi programokat dolgoztak ki, és kifejezetten rajuk szabott pedagogiai eljarasokat
alkalmaznak, addig a szakmunkasképzokben a hatranyos helyzetii gyerekeknek kell
alkalmazkodniuk az atlaghoz szabott iskoldhoz, és ha ez nem sikeriil, akkor idének el6tte meg
kell valniuk az iskol4tol és a szakmatanuléstdl is.

A szakmunkdasképz0 iskoldk kettds funkciojuk (szakképzés és dltalanos képzés) és tradicidik
miatt sosem voltak igazan nivés pedagogiai intézmények. A szocialista nagyiparnak szant
"tomeges" szakmunkasképzés iddszakaban a szakmunkésképzo6 iskolakat a "k6zosségi
nevelés", a gyerekekkel vald kemény banasmod ¢€s a katonas fegyelem jellemezte. Az
ilyenfajta "pedagogia" azonban csak az alkalmazkodésra hajlandoé, és az engedelmességre
képes gyerekek esetében lehet sikeres. A hatranyos helyzetii csalddokban nevelkedett,
pszichésen sériilt, beilleszkedési zavarokkal kiiszkodo, szabalyok betartasara képtelen
gyerekek specialis nevelésére ezek az iskolak, és az itt dolgozd pedagdgusok egyszeriien nem
voltak felkésziilve. Ez természetesen nemcsak az 6 hibajuk. A hatranyos helyzetii gyerekek
tomeges megjelenése a szakképzd iskolakban a *90-es évek kdzepére eldre lathato és
pontosan tervezhetd volt. Ennek ellenére sem az orszagos oktataspolitika, sem a
pedagogusképzes, sem a tanari tovabbképzés nem készitette fel a szakmai iskoldkat ennek a
problémanak a kezelésére. Amilyen fejlesztések ebben a tekintetben egyaltalan torténtek,
azok kizarolag az iskolék sajat fejlesztései voltak, amelyekhez legfeljebb egymastdl illetve a
Nemzeti Szakképzési Intézet altal elkészitett "specialis tantervekbol" kaptak némi segitséget.
A hatranyos helyzetli gyerekeket oktatd pedagégusok problémai mind a
szakmunkasképzdokben, mind a specialis szakiskolakban altaldban ott kezdédnek, hogy a
gyerekek bizalmatlanok veliik szemben (mert negativ tapasztalataik vannak a felndttekrol,
mert szégyellik a csaladi problémaikat, és mert kamaszkortaak), ezért nehéz kideriteni, hogy
kinek mi a problémadja, és ehhez milyen segitségre van sziiksége. A gyerekek kezdeti
bizalmatlansaga azonban nem jelenti azt, hogy nem igénylik a személyes torédést. Eppen
ellenkezdleg, az atlagosnal sokkal tobb személyre sz0l6 figyelemre, és a problémaik iranti
érzékenységre lenne sziikségiik. A hatranyos helyzetli gyerekeket oktato iskoldkban altalanos
tapasztalat az is, hogy a pedagogusok csak akkor érhetnek el eredményeket, ha az atlagosnal
nagyobb toleranciara képesek a gyerekek személyiségével és viselkedésével szemben. Be kell
latniuk, hogy ezek a gyerekek adottsdgaik, csaladi helyzetiik, szocializaciojuk és korabbi
iskolai kudarcaik miatt masok, mint az atlag, ezért elfogadobban kell viszonyulni hozzéjuk.
Erre az elfogad6 magatartdsra mar csak azért is sziikség van, mert a hatranyos helyzetii
gyerekek tobbsége éppen korabbi altalanos iskolai kudarcai, lenézettsége ¢és kirekesztettsége
miatt onbizalomhianyban szenved, aminek kovetkeztében még annyit sem képes teljesiteni az
iskoldban, amennyire a képességeibdl futna.

A gyerekeknek az atlagostdl valo kiilonbozdségét, "massagat" azonban nemcsak a
pedagdgusoknak kell elfogadniuk, hanem magéanak a gyerekkozdsségnek is. A szegregalt €s
az integralt nevelési eljarasokrol megoszlanak az igazgat6i vélemények. Van olyan igazgato,
aki szerint fontos, hogy az osztalyokban legyenek jol teljesitd, alkalmazkodo gyerekek, akik
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pozitiv mintat szolgaltatnak a nehezen beilleszkeddknek. Mas igazgatdok tapasztalatai pedig
éppen arrdl szolnak, hogy a magatartasi és tanulasi problémakkal kiiszkodd gyerekek
szegregaltan is sikeresen kezelhetdk, €s pozitiv hatasu, ha nincs alkalom arra, hogy 1épten-
nyomon a sikeresebb, j6 tanulokkal hasonlitsdk dket 0ssze a tanarok.

A hatranyos helyzetii gyerekek hatékony oktatasahoz — mert altalaban hianyosak az
ismereteik, de valtozo, hogy kinek milyen ismerete hidnyos — éaltalaban differencialt, egyénre
szabott pedagdgiai modszerekre €s eljarasokra van sziikség. Esélyeik ndveléséhez azonban
kevés az iskolai felzarkoztatas, mert legtobbjiik esetében a kulturdlisan ingerszegény csaladi
kornyezet hidnyossagait is potolni kellene (miiveldédéssel, tartalmas délutani, hétvégi
szabadidds programokkal stb.)

A hatranyos helyzetii gyerekek szamara a szakmai iskolakban elsésorban az elméleti
tantargyak megtanuldsa okoz nehézséget. Az igazgatdk némelyike szerint itt nem csak arrél
van sz0, hogy ezek a gyerekek nehezen potoljak be altalanos iskolai lemaradasukat, hanem
arrol is, hogy készségeik (példaul kognitiv gondolkodés) hianyossagai miatt a gyakorlati
feladatokat eredményesebben oldjak meg, és ezuton sikerélményhez is konnyebben
juttathatok. A gyakorlati oktatdshoz valé viszony nem valaszthat6 el a szakoktatokhoz, a
mesterekhez fliz6d6 viszonytol. A szakmunkasképzokben a gyerekek személyesen mindig is a
szakoktatokhoz kotodtek szorosabban. Nem csak azért, mert veliik toltottek tobb idot, és mert
munka kdzben szabadabban lehet beszélgetni, mint az iskolai 6rakon, hanem azért is, mert
tarsadalmi réteghelyzetben, ¢letforma, értékrend tekintetében mindig is kozelebb érezték
magukat a szakoktatokhoz, mint a szemiikben "értelmiséginek" szamitd tanarokhoz.

Mind a pedagdgusokhoz, mind a tanulashoz fliz6d6 viszonyt meghatarozzak azok a
problémak is, amelyek a gyerekek teljesitményének az értékelése koriil adodnak. Miutan a
hatranyos helyzetli gyerekek tobbsége kudarcokat szenvedett az altalanos iskoldban, a negativ
értékelésre (szidas, biintetés) szinte biztosan negativan reagal. Akdrmilyen is a teljesitményiik,
pozitiv értékelésre, dicséretre, biztatasra van szilikség ahhoz, hogy jobban teljesitsenek.

A hatranyos helyzetli gyerekeket oktato iskoldk szamara kézenfekvd és konnyen alkalmazhaté
megoldasnak latszik, hogy egyszerlien leszallitjak a teljesitményre vonatkozo igényeiket,
vagyis nem tdmasztanak olyan tanulmanyi kdvetelményeket a gyerekekkel szemben,
amelyeknek nem tudnak megfelelni. Ennek az eljarasnak az a hatranya, hogy a bizonyitvanyt
kdnnyedén osztogato iskola presztizse minimalisra zsugorodik.

A masik lehetOség az iskolak szamara az, hogy az atlagostol eltérd eljarasokat dolgoznak ki az
értékelésre vonatkozdan. Azaz nemcsak az oktatds és a nevelés folyamataban veszik
tekintetbe a hatranyos helyzetli gyerekek adottsagait, hanem olyan értékelési modot
dolgoznak ki, amely kevésbé frusztralja 6ket. Ha a hatranyos helyzetii gyerekeket oktatd
pedagdgus boldogulni akar, akkor szakitania kell a hagyomanyos értékelési eljarasokkal.
Ezekben az iskoldkban nem lehet az cél, hogy a gyerekek tudasat 1épten-nyomon értékeljék és
mindsitsék, mert ez nem vezet eredményre. Szerencsésebb, ha fokozatosan potoljak hianyzo
ismereteiket, és felzarkoztatjak 6ket annak érdekében, hogy tovadbbhaladhassanak az
ismeretszerzésben.

A hatranyos helyzetli gyerekeket oktato iskoldkban a pedagdgusoknak szamolniuk kell azzal,
hogy az esetek tobbségében nem szamithatnak a csalad, illetve a sziilok segitségére,
egylittmiikddésére. Miutan a gyerekek tobbsége éppen azért hatranyos helyzetii, mert nem all
mogotte stabil, tamogat6 csalad, a pedagogusoknak inkabb a sziilok k6zombosségére,
helyenként ellenallasara kell felkésziilnitik.

Annak ellenére, hogy az osztalyfonoki csalddlatogatas mar sehol nem kotelezd, némelyik
iskolaban a lelkiismeretesebb osztalyfénokok sort keritenek arra, hogy egy-egy problémasabb
tanitvanyuk csaladjat felkeressék. Ilyenkor altaldban arra deriil fény, hogy sokkal
nyomasztobb csaladi koriilmények kozott élnek a gyerekek, mint amilyet iskolai viselkedésiik
alapjan sejteni lehetett.



EDUCATIO 1997/1

A hatranyos helyzetii gyerekek nevelése és oktatdsa azért is kiilonlegesen nehéz feladat, mert
miutan problémaik altaldban csalddjaikban gydkereznek, gondjaikat behozzak az iskoléaba,
vagyis a pedagogusok ezekkel is 6hatatlanul szembekeriilnek. Nagyon gyakori, hogy a
gyerekek nevelése nem lehet addig sikeres, amig a sziildk, a csaldd problémai nem
rendezddnek, ezek megoldasahoz azonban gyakran szocidlis gondozo6i feladatok felvallalasara
is sziikség van. A hatranyos helyzetii gyerekek életében konnyen adddnak olyan krizis-
helyzetek, amelyekben specialis szakemberek (orvos, pszichologus) segitségére van sziikség.
Mivel az iskolak tobbsége nem rendelkezik ilyen szakemberekkel, gyakori, hogy ezekkel a
problémakkal is a pedagdgusoknak kell megbirk6zniuk.

A hatranyos helyzetli gyerekek oktatdsa tehat a pedagdgusoktol nemesak masfajta
modszereket, hanem sokkal nehezebb ¢€s sokkal tobb munkat igényel, rdadasul az esetek
tobbségében ez a munka kevesebb sikerélménnyel jar egyiitt. Eppen ezért kiilondsen azok a
pedagogusok, akik korabban atlagos gyerekeket oktattak, igen nehezen alkalmazkodnak a
megvaltozott helyzethez és az atlagostol eltérd feladatokhoz.

Ugyanakkor a hatranyos helyzetli gyerekeket neveld iskolak pedagdgusainak az atlagosnal is
nagyobb a feleldsségiik. Mig egy atlagos iskoldban a pedagogus nyugodt lehet afeldl, hogy ha
6 nem sajatittatja el a gyerekekkel a tarsadalmi egytittélés normait, majd megtanuljak otthon a
szilileiktdl, ezek az iskolak és pedagdgusaik a stabil csaladi hatteret nélkiil6zé gyerekek
szamara az utolsé lehetdséget jelentik. Ha nekik nem sikertiil elérni azt, hogy a tobbségi
tarsadalomba beilleszkedjenek, dhatatlanul a tarsadalom gondoskodasara szoruld sériiltek,
peremre szorult kallodok, torvényszegd, blindz0, a tobbség szamara veszélyes allampolgarok
valnak beldliik.

Az iskolak felelossége

A hatranyos helyzet reprodukcidjanak megakadalyozasara az iskolanak csekély a lehetdsége.
A tapasztalatok azt mutatjak, hogy az iskola még akkor is csak igen szerény sikereket tud
elérni, ha ezt kifejezetten ambicionalja. Ennek egyrészt az az oka, hogy akarmilyen tudatos ¢és
hatékony modszereket is alkalmaz az iskola az esélyegyenldség megteremtésében, a gyerekek
szocializacidjanak leglényegesebb mozzanatai (értékkozvetités, csaladi mintak, felndtt
magatartasmodellek atadésa stb.) mégiscsak a csaladhoz kotddnek és az iskolanak mindebben
csak masodlagos szerep jut.

A hatranyos helyzetet kompenzal¢ iskolai folyamatnak nagyon kovetkezetesnek, hatékonynak
¢s folyamatosnak kell lennie, és minél korabban kellene elkezdddnie. A gyakorlatban azonban
azt tapasztaljuk, hogy ha a hatranyos helyzetl gyerekek iskolai palyafutasuk soran
talalkoznak is olyan pedagogusokkal, akik ambicionaljak felzarkoztatasukat, ez altalaban
esetleges, rovid ideig tart, és korantsem jelent koherens folyamatokat.

A hatranyos helyzetli gyerekekkel valo sikeres iskolai foglalkozas (az adaptacid
megkonnyitése, felzarkoztatas stb.) jelenleg az iskoldk szamadra elsdsorban anyagi kérdés.
Miutén ez a munka az iskolaktodl, illetve a pedagdgusoktol tobblet-energiat igényel, akkor is
tobbe keriil, ha specialis iskoldkat vagy osztalyokat hoznak 1étre a szdmukra, €s akkor is, ha a
normadl iskolarendszeren beliil kivanjak kezelni problémaikat.

Az iskoléaztatas tarsadalmi determindcidja most is, €s a rendszervaltas elott is gy mikodott,
hogy az oktatasi szolgaltatasokbol az eldnyos helyzetii tarsadalmi rétegek — amelyek
tudatosan torekednek gyerekeik nivds iskolaztatasara — inkabb képesek elonyokhoz jutni, mig
a hatranyos helyzetlicknek altaldban csokkentett mindség jut az iskolai szolgaltatasokbol: 6k
jarnak a legrosszabbul felszerelt, leggyengébb pedagogusokkal miikddo, legkevésbé
szinvonalas iskoldkba, 6k kapjak a munkaerdpiacon legnehezebben eladhat6 bizonyitvanyokat
stb. Ez a helyzet még akkor is csak nehezen valtoztathaté meg, ha az oktatésiranyitas
kifejezetten torekszik a pozitiv diszkriminéciora (példaul kedvezményeket juttat a hatranyos
helyzetlieknek). Hat még akkor, ha szemérmesen elhallgatja a problémat — példaul nem gytjt
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informaciokat a gyerekek csaladi viszonyairdl —, nem tekinti els6dleges feladatanak a
leszakadds megakadélyozésat és nem hajlandé megfinanszirozni az ehhez sziikséges
eszkozoket és modszereket.

A hatranyok kompenzalasara irdnyul6 torekvések nem lehetnek sikeresek, ha megmaradnak a
kiilondsen lelkiismeretes és empatikus pedagogusok egyéni ambicidinak a szintjén, vagy ha
egy-egy iskola kivételes torekvéseként jelennek meg, vagyis ha nem épiilnek be szervezett
formaban az iskolarendszer egészének miikodésébe. Az egyéni — akar egyes pedagdgusi, akar
egyes iskolai — torekvések elszigetelt kisérletek maradnak. Teljesen esetleges, hogy melyik
hatranyos helyzetli gyerek milyen id6tartamban részesiil bel6liik, és melyik részesiil
egyaltalan. Ha a hatranyos helyzet kompenzaldsat célzo iskolai szolgéltatasok nincsenek
szigoru és kovetkezetes szabalyokkal koriilbastyazva, semmiféle garancia nincs arra, hogy a
gyerekek valoban megkapjak, ami jar nekik, €s hogy a hatranykompenzalé ambiciok
megvalosulnak.

Mindenekeldtt eldontendd oktataspolitikai kérdés, hogy hol és mikor van a leginkébb sziikség
hatranykompenzald programokra. A tapasztalatok azt bizonyitjak, hogy minél korabbi
¢letszakaszban kezdddnek ezek a programok, annal nagyobb az esély a felzarkoztatasra. A
magyar iskolarendszerben a korai szakaszban torténd sikeres felzarkdztatas hidnya miatt
jelenleg nagyobb esély-kiilonbségekkel 1épnek ki a gyerekek a nyolcosztalyos altalanos
képzésbdl, mint amilyennel beléptek, és ennek kdvetkeztében valnak az alacsony presztizsii
szakmakat oktato iskolak a hatranyos helyzetii gyerekek gytijtéhelyeivé. Ezek a szakmai
iskoldk azonban sem a pedagogusok képzettsége, sem programjaik szempontjabol nincsenek
(és soha nem is voltak) felkésziilve a hatranyos helyzet kezelésére, igy legfeljebb azzal
jérulhatnak hozz4 az idejard gyerekek tarsadalmi esélyeinek javitasahoz, hogy szakmunkas
bizonyitvanyhoz juttatjdk dket. De mihelyt ezek a bizonyitvanyok nem garantalnak biztos
foglalkoztatast, 1ényegében semmilyen értelemben nem beszélhetiink a hatranyok
kompenzalasarol, legfeljebb az iskolaztatasi statisztikak javitasardl lehet szo.

LISKO ILONA

A tanulmany a Hatranyos helyzetli gyerekek a szakképzésben c. kutatds zardjelentése alapjan
késziilt. A kutatast 1996-ban Phare tdmogatassal folytattuk az Oktataskutato Intézetben. A
munkaban Farkas Péter, Fehérvari Aniko, Gyorgyi Zoltan és Tot Eva vettek részt. Az interju-
idézetek a szakmai iskolék igazgatdival folytatott interjukbol szarmaznak.

Miutén a hatranyos helyzetli gyerekeket kivantuk vizsgalni, az iskoldk mintjat ugy allitottuk

0ssze, hogy abban az alacsony presztizsii szakmakat oktatd szakmunkasképzok és a specialis
szakiskolak szerepeljenek

11



