FELEKEZETI OKTATAS UJ SZEREPEKBEN

MIKOR A MOGOTTUNK HAGYOTT EVEK felekezeti oktatdsiigyét vizsgal-

juk, tobbféle megkozelités 1étezik. Lehetséges a kormanyzat felekezeti in-

tézményekkel kapcsolatos tevékenységének elemzése. Erdemes megfigyelni
az egyhazak, felekezetek oktataspolitikdjanak véltozdsat valamint az egyhdzakat
kozosségi érdekek kozvetitdjeként értelmezve a vallasi, felekezeti kozosségekhez
kot6d6 tarsadalom oktatdsi magatartdsdnak alakuldsét. Tanulményunkban ezen
teriiletek attekintése utan 6sszefoglaljuk a valtozasok f6 iranyat. Ezek a kovetke-
z6k: a felekezeti oktatdsi intézmények oktatasi rendszerbeli térnyerésének tjabb
hulldma, a felekezeti intézményhalézat rendszerré épiilésének jelei, a szektorkozi
koélcsonhatasok er6s6dése valamint a hatranyos helyzett régidk és tarsadalmi ré-
tegek oktatdasanak hatarozottabb felvallaldsa.

A felekezeti oktatas az oktataspolitika és a tarsadalmi igények
tiikrében

A 2010-es korményprogramban megfogalmazott oktatéspolitikai célok kézott nem
szerepelt sem a felekezeti oktatdsra, sem a valldsoktatdsra vonatkozé kitétel, hiszen
joval dtfogdbb témak keriiltek targyaldsra. A dokumentum a versenyképes munka-
eré megteremtését, a munkaerdpiac ,,hozzaférhetévé” tételét valamint a tarsadalmi
szolidaritds megerdsitését, az egyenldtlenségek kiegyenlitésére valéd térekvést te-
kintette az oktatds kézponti feladatdnak. Ebben a tevékenységben lehetséges sz6-
vetségesekként, timogatokként szerepeltek az egyhdzak (az 6Snkormanyzatok és a
civil szervezetek mellett), ami megfelel az egyhazi szereplékkel kapcsolatos eurépai
oktatdspolitikai norméknak. A konkrét szakpolitikai dokumentumok 4ttekintése
alapjan megallapithato, hogy a felekezeti oktatasi intézményekre vonatkozé intéz-
kedések ésjogszabalyi feltételek a szektorsemlegesség elvét titkrozik. A szimbolikus
megnyilvanuldsok (tanévnyiték helyszinének megvalasztésa, a felekezeti oktata-
si intézmények jubileumain val6 részvétel) elemzése alapjan viszont elmondhaté,
hogy a kormdanyzati szerepl6k kommunikéciéjaban egyértelmtien hangot kap a
felekezeti oktatds erényeinek hangsulyozasa, ezek példaként allitdsa mas oktatasi
szektorok szerepléi elé. Egy konzervativ kormanyzattél nem meglepé médon el-
s@sorban a valldsi és nemzeti tradicidkhoz valé kotédésiiket, az értékalapi neve-
1ést, a kozosségek irdnti aldozatkészségiiket és a szolidaritasra nevelést méltatjak.
Jelen tanulmany célja azonban nem a politikai és médiaszerepl6k kommunika-
ciéjanak elemzése, sokkal fontosabbnak tartjuk a felekezeti oktatasi szektor valto-
zésainak és tarsadalmi osszefiiggéseinek vizsgalatat. A valtozasok sokszint folya-
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matabdl négy £6 trendet azonositottunk, az egyik a térnyerés, a masik a rendszerré
szervez6dés és centralizacids torekvések, a harmadik a szektorkozi kolcsonhatdsok
novekedése s a negyedik a hatranyosabb rétegek felé fordulés.

A felekezeti oktatasi intézmények irdnti tarsadalmi igények feltdrdsahoz kevés
friss adattal rendelkeziink. Atfogé vizsgélat az ezredfordulén tortént a felekezeti
kozépiskolédkat valasztokrol (Pusztai 2004), a 2005-6s és a 2009-es oktatési kozvé-
lemény-kutatdsok valamint az ifjusdgvizsgélatok adatbdzisaibdl az utdbbi idében
elmaradt az a valtozd, amibdl a felekezeti iskolafenntarté azonosithaté lett volna.
Ezért az el6bbiek elemzésekor a felekezeti iskolas kapcsolatokkal rendelkez6krél,
az utébbiakbdl a valldsosan nevelt fiatalokrél tudtunk képet kapni,' mig a nép-
szamlalasi adatokbdl azok kore azonosithatd, akik valamely vallasi kozosséghez
tartozénak mondtak magukat, s emiatt a felekezeti oktatads potencidlis fehaszné-
16iként jonnek szdmitdsba (Pusztai 2011a).

A valldsossag valtozasanak f6 tendencidi a gyengiil6 intézményes kot6dés, a ma-
ga médjan vallasossag tulsilya, az individualizalédas, a tarsadalmi statusbeli és
generacios torésvonalak mentén csékkend kiilonbségek (Tomka 2010). Az ifjuség
valldsossagara kifejezetten az elitizalédés jellemz6, tehat az utdbbi két évtizedben a
magasabban kvalifikélt fiatalok kozott néte a vallasosak, az egyhdzakhoz koté6dék
aranya (Rosta 2013a). Az ezredforduldn kimutattuk, hogy bér a felekezeti iskolat
valasztok osszességében joval valldsosabbak, mint a korosztalyuk, nem kizarélag
a tradicionalisan vallasos vagy megujult vallasossagti korokbél keriilnek ki, két-
harmaduk heterogén valamint nem vallasgyakorl6 csaladokbdl érkezik (Pusztai
2004). Az utdbbi két csoportra is jellemzé volt, hogy vagy a direkt valldsos nevelés
vagy az erkolcsi fejlédés reményében, vagy az iskola vallésos jellegében gyokerezd
légkdrben bizva valasztottak iskoldt (Pusztai 2004). A 2009-es oktatési kozvéle-
mény-kutatds szerint a felekezeti iskolakat a tanuldval val6 t6r6dés, a személyes
odafigyelés, a htranyos helyzeti valamint a fogyatékos tanuldk egyiittnevelése
terén tartjdk kiemelkedének. 2005-6s adatok szerint a felekezeti iskolakrdl tapasz-
talattal birék korében feliilreprezentalt az egyhdziasan valldsosak ardnya, de don-
t6 tobbségiik maga mddjan vallasosként definidlta Snmagat. Ez azért volt fontos
felismerés, mert vildgossa valt, hogy nem lehet a felekezeti iskoldkat valasztokat
az egyhdz tanitésa szerint valldsosak kérével azonositani. Ok egy szélesebb kor-
bél, azok koziil keriilnek ki, akik valamilyen médon két6dnek az egyhdzakhoz,
vallasi kozosségekhez, megbiznak azok oktatasi intézményeiben. Hogy kéziilik
kik azok, akik felekezeti iskolafelhasznalékka is vélnak, az attdl fiigg, kinek van
szandéka és persze lehetésége ezeket igénybe venni.

Arrdl, hogy kik azok, akik egyhazakhoz, vallasi koz6sségekhez koté6dnek, leg-
frissebb informacidink a 2011-es népszamlalasi adatokbél vannak. Ertelmezésiiket

1 Az oktatési kozvélemény-kutatas kérdése a kévetkezd volt: ,,Van-e egyhazi iskolaba jaré tanulé az On csa-
ladjaban, vagy ismeretségi korében?”, az ifjusigkutatds kérdése: ,Vallisosan nevelték, nevelik Ont ott-
hon?”.
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vitdk kisérik, de tény, hogy 2011-ben a teljes népesség 54,7 szdzaléka, vagyis lénye-
gében minden masodik ember azt nyilatkozta, hogy vallasi k6z6sséghez, feleke-
zethez tartozik.> A 2013 6szét8l kotelezden valaszthaté iskolai hittan éréra jelent-
kezdk vallasossagarol, tarsadalmi hatterérdl nincsenek részletes adataink, de az,
hogy az elsé és az 6tédik évfolyamra beiratkozék orszagos aranya szintén 50 sza-
zalék koriil van, az el6bbi adatot latszik meger6siteni.

1. tablazat: Vallasi, felekezeti kozosségekhez kotdddk a népszamlalasi adatok szerint, 2001,
2011

2001 2011
Nemleges valasz 14,5 18,2
Megnevezi a felekezetet 74,6 54,7
Nem vélaszol 10,8 27,1
Osszesen (N) 10 198 315 9937628

Megjegyzés: 2001-ben a kérdés a kovetkezd volt: ,Vallasa, hitfelekezete?” amelyre pozitiv vélasz adhat6 azok
részérdl, akit valaha megkereszteltek; mig a 2011-es ,,Mely vallasi kozésséghez, felekezethez tartozénak
érzi magat?” kérdés a jelenlegi, vallalt odatartozdsra utal (Rosta 2013b; Mdté, Téth & Nagy 2013).

Az oktataskutatd azonban nem allhat meg az orszagos attekint6 adatoknal. Témank

szempontjabdl kiilonoésen figyelemre méltd, hogy a vallési, felekezeti kozosségek-

hez nem tartozdk vagy az ezt elhallgatdk a legnagyobb ardnyban a févarosban va-
lamint Békés, Jasz-Nagykun-Szolnok és Hajda-Bihar megyében fordulnak el6, ahol

a valaszaddk t6bb, mint fele tartozik ebbe a korbe. Mikézben a vallési, felekezeti

kozosségekhez tartozdk aranya Eszak-Magyarorszigon, a Dunantil nyugati részén

és Bécs-Kiskun megyében, tobbnyire a katolikus vidékeken eléri vagy megkozeliti

a kétharmadot. Igen jelentések tehat a regionalis kiillonbségek.

Mivel a felekezeti iskolasok korében végzett ezredfordulés vizsgalatunk az egyhd-

zi iskolak funkcidjanak jelentds regionalis eltéréseire vilagitott ra, érdemes oda-

figyelniink a valldsossag és az iskolazottsag Gsszefiiggéseire. Az ezredfordulén a

felekezeti iskola didkjai korében a vallasossag és tarsadalmi status kiilonb6zé mu-

tatbinak egyiittes elemzésével hat, tirsadalmi status és valldsossag tekintetében
igen kiilonboz8 dsszetételli csaladi milidtipust azonositottunk (Pusztai 2004). A to-
vabbi elemzéseink sordn rdmutattunk arra, hogy a felekezeti iskolak tanul6éinak

Osszetétele tarsadalmi status szempontjabdl heterogénebb, mint a homogén in-

tézmények irdnyéba kasztosodott nem felekezeti szektor iskolaié (Pusztai 2009).

Fontosnak tartjuk tehat a potencialis iskolafelhasznaldk jellemzéinek és az isko-

lahélézat teriileti mintdzatainak 6sszevetését. A népszamlalas iskolazottsagot és

2 Sok sz6 esik a 2001-es adatokhoz képest kimutatott valtozasrél, de ha figyelembe vessziik a két adatfelvétel
kozotti médszertani eltéréseket, vagyis azt, hogy a 2011-es kérdés megfogalmazasa szorosabb és aktualis
kozosségi kotddésre utal, a kikérdezés modja megvéltozott, valamint a valaszmegtagaddk aranya megma-
gyarazhatatlanul jelentds névekedést mutat (Rosta 2013b; Maté, Toth & Nagy 2013), megéllapithaté, hogy
az adatok 6sszehasonlithatdsaga korlatozott. A felekezeti hovatartozasra adott nemleges valaszok mérsé-
kelt novekedése inkabb arra vall, hogy valésziniileg nem tortént drdmai atrendezédés.
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valldsossagot egyszerre vizsgalé adatainak elemzése nyoman megéllapithatd, hogy
Dunantul északi részén és Budapesten a magasabb iskoldzottsaguiak vannak tul-
stlyban a vallasi kozosségekhez tartozék korében, mig az orszag mas régidiban az
érettségit nem szerz6k jelentik a tébbséget. A valldsosak a legalacsonyabb iskol4-
zottsagi Osszetételliek az orszag délkeleti megyéiben, ahol hdromnegyediik nem
tudott érettségit szerezni, bé felitknek pedig legfeljebb az altaldnos iskola nyolc
osztalyat volt lehetésége befejezni.

1. abra: Az 6nmagukat vallasi, felekezeti kozosséghez tartozonak vallok aranya, megyénként

Forrés: Népszdmldlds 2011, KSH.

2. abra: Erettségivel nem rendelkezd vallasosak aranya a megye osszes vallasosahoz képest

Forrés: Népszdmldlds 2011, KSH.

Hazai és nemzetkdzi vizsgélatok is igazoltak, hogy a vallasossag komolyan hat a
gyermeknevelésre, az iskolavalasztésra és az iskolai karrierre (Nagy 2003; Tomka
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et al 2008; Pusztai 2009, 2011a). A valamely felekezethez vagy kozosséghez tarto-
z6k gyermeknevelés szempontjabol a tobbiektdl eltérd tulajdonsagokkal rendel-
keznek (Lenski 1961; Greeley 1975; Karddy 1997; Lebrer 1999). A vallasos nevelés

jelentés hatassal van a magyar fiatalok magatartdsara. A Kutatdpont altal készitett

Magyar Ifjisdg 2012 kutatds adatai szerint, akik valldsos nevelésben részesiiltek,
tobben érzik ugy, hogy viszontszeretik éket, nagyobb ardnyban biznak a kézintéz-
ményekben, s kevesebben keriilnek kabitdszert haszndldk tarsasagaba. Azonban

Magyarorszagon a fiatalok majd kétharmada értékelte gy, hogy nem nevelték val-
lasosan. Az utébbi években koéritk nem béviilt, mikoézben a vallasosan nevelt fia-
talok ardnya a valaszukat elhallgaték javara csokkent. Ugy tiinik, hogy nemcsak
a valldsos nevelés ténye, hanem a valasz felvéllalasa is jelent8s mértékben fiigg az

egyén regiondlis és tarsadalmi kontextusatodl, mert a neveltetés szellemiségével

kapcsolatos valaszmegtagadas Budapesten és Pest megyében volt a legnagyobb

aranyu. Vallasi kérdésekrél altalaban is a gimnaziumot végzett sziilk gyermekei
nyilatkoztak legkevésbé, a legmagasabban kvalifikalt anyak gyerekei kérében pe-
dig az 4tlagosnal tobb volt a vdlaszmegtagado.

2. tablazat: A vallasos nevelésben részesiilt 15-29 éves fiatalok aranya, 2008 ill. 2012 (%)

2008 2012
Vallésos nevelésben részesiilt 34,7 26,9
Nem részesiilt vallasos neveléshen 62,4 63,1
Nem tudja 1,0 1,9
Nem vélaszol 1,9 8,1
Osszesen (N) 8076 8000

Forrdés: Ifjiisdg 2008; Magyar ifjiisdg 2012.

3. abra: Avallasos nevelésben részesiild fiatalok aranya, megyénként, 2012

Forréas: Magyar Ifjiisdg, 2012.
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Mivel a sziil6k iskolazottsaga sem két-, sem tobbvéltozds elemzés sordn nem mu-
tatott Osszefiiggést a valldsos nevelésben részesiiléssel, a teriileti sajatossdgok nyo-
maéba eredtiink. A valldsos nevelésben részesiil$ fiatalok teriileti elrendezédése
egybevag a népszamlalasi adatok alapjdan bemutatott regiondlis valtozatossaggal.
Jellegzetes térbeli mintézat reprodukalédik a vdlaszmegtagadésban is. Budapesten
és Pest megyében a fiatalok majd egy6tode (19 szazalék) nem ad vildgos valaszt a
valldsos nevelés kérdésére, s ezzel a neveltetésiik vilaignézeti orientacidjat elhallga-
ték aranya az orszag szivében kétszerese az orszagosnak. Azon fiatalok aranya, akik
valldsos neveltetésiikrél nyilatkoznak, Budapesten a legalacsonyabb (8 szazalék).
Az orszag délkeleti megyéiben a fiatalok kevesebb, mint egy6tode vélaszolta azt,
hogy valldsos nevelésben részesiilt, mikézben kiugréan magas a valldsos nevelés-
ben részesiilt fiatalok aranya Dunénttlon és Eszak-Magyarorszagon.

Az ezredfordulds vizsgalatunk ramutatott, hogy a valldsossdg més tarsadalmi
héttértényezékkel valé kombinalédasa eltéré kompozicidkat eredményez a fele-
kezeti iskolak intézményi kontextusdban (Pusztai 2004). Emiatt kérdés, hogy a
magukat valldsos k6zosségekhez tartozénak vallok azonos vagy eltéré tarsadalmi
statustak a kiilonb6z6 régidkban.

Az adatok alapjan megallapithaté, hogy azokban a megyékben, ahol a magu-
kat vallasos kozosséghez tartozénak vallok és a valldsos nevelésben részesiilék
az atlagnal tébben voltak, a magasabban kvalifikalt sziil6k gyermekei inkdbb ré-
szesiiltek vallasos nevelésben, mint az alacsonyan kvalifikalt sziil6ké. Azokban a
megyékben viszont, ahol a teljes népességben a valldsos koz6sséghez nem tarto-
20k, a vallasos nevelésben nem részesiilék vannak tulsulyban, ott a magasabban
kvalifikdle a sziill6k kevésbé nevelik gyermekiiket valldsosan. Budapest egyedi
vonasokat mutat abban a tekintetben, hogy mikézben nagyon kiugré a nem val-
lasosan nevel8k ardnya, az iskolazottsag szerint nem tér el 6sszetételiik a valla-
sosan nevel6ktél.

Megvizsgaltuk, hogy a tarsadalmi status legbefolyasosabb mutatéi hogyan hat-
nak az otthoni valldsos nevelés megyénkénti valtozatossigara (4. dbra). A csaladi
valldsos nevelésben valé részesiilés esélyére a sziil6k iskolazottsaga még a tobb-
szempontt 6sszehasonlitdsban sem gyakorolt szignifikdns hatdst 2012-ben. A n6k
és a falun él6 fiatalok szignifikdnsan nagyobb eséllyel tapasztalnak vallasos neve-
Iést. A megyék elemzésbe vald bevondsaval a telepiiléstipus hatdsa mérséklsdik,
de szignifikdnsan pozitiv marad. A logisztikus regresszios egytitthatdk egyéb val-
tozdk kontrollja alatt érvényesiilé hatdsa azt mutatja, hogy az orszag nyugati és
északi—északkeleti szegélyén él6knek van alegnagyobb esélye vallasos nevelésben
részesiilni. Viszonylag nagy valészintiséggel vallasosan nevelik az orszag délnyu-
gati és kozépsé teriiletén felnévéket, azonban a févaros és az orszag délkeleti te-
riileteinek fiataljai csekély valoszintiséggel részesiilnek ilyen szellemii nevelésben.
Az oktatdskutatd szamadra érdekes kérdés, hogy a felekezeti iskoldk melyik régiéra
épitik ink4bb az intézményhélézatukat.
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4. abra: A csaladi vallasos neveléshen valo részesiilés esélye megyénként a nem, a sziil6k

iskolazottsaga és a lakohely telepiiléstipusanak kontrolljaval (logisztikus regresszios
egyiitthatok)
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Forréas: Magyar Ifjiisdg, 2012.

A felekezeti oktatasi szektor térnyerése

A rendszervéltozds idején nyilvanvalé volt, hogy a totdlis dllami oktatdsi rendszer
nemcsak a tarsadalmi egyenl6ség és integracid biztositdsat képtelen ellatni, ha-
nem a vallasossag mentén szervez6d6 csoportok sajat kultira atadasara vonatko-
z6 igényeit is korlatozza (Kozma 1992; Tomka 1992). Az ezredfordulén tgy tiint,
hogy a szektor elérte maximalis kiterjedését (Imre 2005), azonban a kétezres évek
kozepétél tjabb, Am az el6z6t6l joval szolidabb emelkedési hulldm kezd6détt. Ez
ktlondsen amiatt tiint meglep6nek, mert egybeesett a tanuldkort népesség sza-
manak csokkenésével.

Megvizsgaltuk, hogy hogyan alakultak az 4ltalanos iskolai, gimnaziumi, szak-
kozépiskolai tanuldi és intézményi mennyiségi mutatdk az ezredfordulétdl 2012-
ig (3. tdblazat). Az 4ltaldnos iskoldkban, ahol a leglatvanyosabb volt a tanuléi lét-
szamcsokkenés (kétszizezer tanuldval lett kevesebb), a felekezeti iskoldkban ennek
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csupan egyhetede jelent meg létszamnovekedésként, s mikozben a feladat-ellatasi
helyek szima hatszazzal csokkent, ennek valamivel tobb, mint 6tddével nétt az
egyhaziak szama. A gimnaziumi tanuldk lélekszama viszont 6sszesen is mintegy
tizenharomezres novekedést mutat, amibdl az egyhdzi gimnaziumok mintegy tiz-
ezer tanuléval képviseltették magukat. Mig a gimnaziumi feladat-ellatasi helyek
szama kozel kétszidzzal nétt, a felekezeti szektorban ennek mindossze az otodével.
Megfigyelhetd, hogy a felekezeti szektor minden oktatdsi szinten inkabb az 6nall6
intézményeket preferdlja a feladat-ellatasi helyek szaméanak névelésével szemben,
hiszen a felekezeti iskolafenntarték a kohéziv iskolai k6z6sségek létrehozaséra t6-
rekednek. A kutatdsaink szerint fontos eréforrasuk az egyiittmiikddé tantestiilet,
adidkok szdmdra a tanulds utdn is elérhetd tandr (Pusztai 2004, 2009). A felekeze-
ti iskolat valasztd sziil6k is a tanitdson messze tilmutatd, kiterjesztett tandrszerep
gyakorlasat varjak el, melynek kézponti magja a tanuléval valé kézvetlen, szemé-
lyes kapcsolattartas (Bacskai 2008; Pusztai 2009, 2011a).

3. tablazat: A felekezeti oktatas aranya a magyarorszagi oktatasi rendszerben (%)

Altaldnos iskola Gimnazium Szakkdzépiskola
tanulok feladat-ellatasi tanulék feladat-ellatasi tanulok feladat-ellatasi
helyek helyek helyek
2001/2002 4 4 13 14 2 3
2002/2003 4 4 13 13 2 2
2003/2004 4 4 14 13 2 3
2004/2005 4 5 14 13 2 3
2005/2006 5 5 14 13 2 3
2006/2007 5 5 14 13 2 3
2007/2008 6 6 15 13 2 3
2008/2009 6 6 15 13 2 5
2009/2010 6 7 15 14 3 4
2010/2011 7 7 15 14 3 5
2011/2012 8 9 17 15 4 6

Forras: Oktatds-statisztikai évkonyv 2005/2006; Statisztikai tdjékoztatd. Oktatdsi évkonyv 2011/2012.

Sokaig ugy tiint, hogy a szakképzéshez az egyhazak nem képesek igazan jelent6s
hozzajarulast nydjtani, hiszen ezen a téren kevesebb hagyomanyra tdmaszkodhat-
tak. A kilencvenes években kifejezetten a specialis, marginalizalédott tarsadalmi
csoportok tamogatéasara inditottak ilyen intézményeket (Gyirgyi 1993). Ugy tii-
nik, hogy a felekezeti szektor a szakképzésben is kész a ndvekvé szerepvallalasra,
hisz mikozben a szakkézépiskoldsok 6sszlétszama majd harmincezer f6vel csok-
kent, az egyhdzi szakkozépiskolasok lélekszama Gtezer fével béviilt. Az oktatdsi
statisztikakban ko6zolt adatok azt mutatjak, hogy az enyhén névekvé szakiskolas
létszamok is érintik a felekezeti szektort, hisz mig létszamuk tobb mint 6tezerrel
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béviilt, a felekezeti intézményekben tanuldké ezernyolcszdzzal, igaz, ezzel egyiitt
is csupan a feladat-ellatasi helyek 4 szazalékat, a tanulélétszam 3 szdzalékat mond-
hatjak magukénak.

Megallapithaté tehat egyrészt, hogy a demogréafiai hullimvoélgy ellenére a fele-
kezeti szektor minden iskolatipusban képes volt bizonyos névekedésre. Masrészt
ahol csokkenés mutatkozik az 4llami szektorban (éltalanos és szakkozépiskolak),
ott ez nem a felekezeti szektor elszivé hatdsa miatt tértént. Lényeges tanulsig az
is, hogy mindezt nem a 2010 utdni kormanyzati ciklus oktataspolitikai torekvései
eredményezték, hiszen a folyamat mar az évtized kézepén elkezd6dott, s az arany-
névekedés 2010 utdn nem gyorsult fel dradmaian egyik iskolatipusban sem. A fe-
lekezeti oktatas az el6z6nél szolidabb mértékti masodik expanzidjit az altaldnos
iskolak szintjén jorészt a kistelepiilési intézmények helyzetének ellehetetleniilése
okozta. Mig a kvazi dllami szektorban kézépfokon a gimndziumok elszivtak a szak-
kozépiskolas tanulok egy részét, a felekezeti intézményekben ez nem kovetkezett be.

A felekezeti iskolahalézat teriileti elrendez8dése a vallasossag adatainak fényé-
ben valik igazdn beszédessé. Kérdés ugyanis, hogy a vallasi k6zosségekhez tarto-
20k és az intézmények adatait tartalmazé térképek hogyan illeszkednek egymas-
hoz. Ha jobban szemiigyre vessziik, a felekezeti szektorhoz tartozé dltaldnos iskolai
feladat-ellatasi helyek megyénkénti aranydnak képe a vallasosak elrendez6dését
mutaté térkép forditottja, azaz azokban a megyékben a legsiiriibb a felekezeti is-
kolahalézat alapfokon, ahol a magukat valldsosnak monddk és a vallasos nevelés-
ben részesiilt fiatalok ardnya a legalacsonyabb.

5. dbra: Egyhazi altalanos iskolak (feladat-ellatasi helyek) aranya megyénként az 6sszes
altalanos iskolahoz (feladat-ellatasi helyhez) képest

Forras: Oktatdsi Hivatal, 2013.

Mi lehet ennek a magyarazata? Ha a sziil6i és a tanuldi sziikségletek oldalarél néz-
ziik, valészind, hogy ahol magas a valldsosak ardnya a tirsadalomban, ott a vallas-
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gyakorld csaladoknak kevésbé van szitkségiik arra, hogy a csaladitél idegen szub-
kultaraja nyilvdnos iskola helyett egy alternativ iskolafenntarté iskoldiba irdnyit-
sak gyermekeiket. Ha az iskolafenntart6 egyhdzak oldalarél szemléljiik, az ala-
csonyabb vallasossaggal jellemezhetd régidkban egyértelmtien aktudlis a misszids
célok kittizése. Kérdés, hogy a misszids cél a vallasi megujulds tdimogatasara vagy
az egyhdazak tarsadalmi kiildetésének betdltésére, azaz az elesettek, az alacsony
statusuak segitésére vonatkozik (Tomka 2007).

Az alapfokot meghaladé szintli tanulmanyok terén nemcsak a kevéssé vallasos
teriiletek kozé tartozd Békés, Heves és Jasz-Nagykun-Szolnok megyékben, hanem
a vallasos dominancidji Borsod-Abatj-Zemplénben is siirti a felekezeti iskolaha-
16zat, illetve Bacs-Kiskun megyében is elég jelentds az intézményi elldtottsag. Az
utdbbi évek felekezeti iskoladtvételei leginkabb Borsod-Abatj-Zemplén megyé-
ben, tovabba jelentés mértékben Heves, Szabolcs-Szatmar-Bereg és Csongrad me-
gyében zajlottak. Mi ezekben a megyékben a k6z6s? Ezekrél a teriiletekrél a val-
lasossag és iskolazottsag egyiittes elemzésekor egyértelmiien az deriilt ki, hogy itt
az alacsony statusiak vannak tébbségben a valldsosak kozott, vagyis Ggy tiinik, a
felekezeti oktatdsi intézmények 0j expanziés hullima az alacsony stdtusu valldsos
hétterd tanuldk irdnti felelésségvallalas jegyeit hordozza magan.

Rendszerré szervez6dés és centralizacids torekvések

Amikor az 1990-es években a felekezeti iskolak megnyiltak, illetve Gjraindultak,
még nem beszélhettiink egyhazi oktatasi rendszerrdl, s felekezeti rendszerekrél sem.
2013-ban is csak az oktatasiigy statisztikai adatsoraiban létezik egységes egyhazi
oktatdsi rendszer. Minél kozelebbrél vizsgalunk egy felekezeti szisztémat, annal
inkébb felismerjitk annak belsé tagoltsagat. A katolikus egyhdzhoz tartozé isko-
lak egy része szerzetesrendi oktatasi intézmény, s ezen a kategérian beliil az egyes
szerzetesrendek egymastdl fliggetlen iskolahalézata létezik. Emellett miik6dnek
egyhazmegyei fenntartdst intézmények, amelyek piispokségenként szervez6dnek
rendszerré, valamint egyhazi szocialis szervezetek 4dltal fenntartott iskolak. A re-
formatus egyhazban iskolafenntarték lehetnek a gyiilekezetek és az egyhazkeriile-
tek, a kisebb lélekszamu egyhdzakban sem feltétleniil kozvetleniil maga az egyhaz
mint szervezet a fenntartd, hanem annak valamely szervezeti egysége, alapitva-
nya. Ez a belsé, felekezeten beliili strukturaltsag eltéré nevelési-oktatasi tradicio-
kat, feladatmegosztast takar. A specidlis nevelési értékeket és pedagdgiai koncep-
cidkat megfogalmazé iskolafenntartdk teszik szinesebbé a szektor belsé viszony-
rendszerét (Pusztai 2004).

Mikézben a belsé fenntartdi tagoltsag fennmaradt, kimutathaték annak jelei,
hogy az egyhazi oktatds egy-egy bels6 egységén beliil hatarozottan érlelédik a
rendszerré szervez6dés folyamata. A népesebb felekezetek oktatasi intézményei-
nek szintenkénti ardnyat elemezve azt lehet latni, hogy nem elszigetelt iskolak 1¢-
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tesitésében gondolkodnak, hanem egymasra épiilésben. Ezekben az intézmények
szamat tekintve b6 60 szazalék az dvodak és az alapfoku oktatési szint részardnya,
mig a kisebb létszamu felekezetek esetében az intézmények maximum a fele alap-
foku. A katolikus és reformatus oktatasi rendszer tehat az intézmények szamat te-
kintve mar nem fejre allitott piramis, amilyennek az ezredfordulén ttint, 2013-ra
a talpara allt.

A rendszerré szervez6dés jegyében az utdbbi id6ben meger6sodtek a korabban
megalakult pedagodgiai intézetek, szakszolgalatok, melyek egyrészt szolgaltato-ta-
mogatd, masrészt ellenérzé szerepléként jelennek meg az iskolak mindennapjai-
ban, s ezzel egységesitd hatdst gyakorolnak. Az is megfigyelhetd, hogy a nagyobb
iskolafenntartd egyhazak legfelsébb grémiumadban a pedagdgiai szakszolgélatok
mellett tovabb miikédnek az oktatasi felel6sok, akik adminisztrativ, stratégiai kér-
désekben vald koordinacids feladatokat latnak el, s 8k a felekezetek kozotti és az
oktatasi kormdnyzattal val6 parbeszéd fontos szerepldi.

Az egyes intézményekben az Gjraindulds pillanatatél tapasztalhaté volt a peda-
gobgiai ars poetica megfogalmazdasdra vald torekvés, a sajatos lelkiség lényegének
megragaddsa és megismertetésén valé munkalkodds. Kordbban ez inkdbb egyedi,
iskolankénti, majd az ezredfordulétdl fenntartdi szinti tevékenység volt. Mér a
kilencvenes években megkezd6dott a rendszerré szervez6dés intézményi és egy-
hézijogszabalyi hatterének kiépitése. A kétezres évek masodik felében pedig meg-
figyelhet6 a stratégiaépités szandéka, f6képpen a hosszi tavi tervezés, a tarsadal-
mi szerepvallalas, a f6 értékekkel és gyengeségekkel vald szembenézés, a kitorési
pontok keresése. Ez mar a rendszerbe szervezédés csalhatatlan jele, de egységes
cselekvésr6l még mindig csak fenntartdsokkal beszélhetiink. A katolikus egyhdz-
ban a centralizalt miik6désnek nagyobb hagyomanyai vannak, a protestinsoknal
az auton6midbdl eredd partikularizmus visszatéré probléma,® mikozben a lokalis
egységekre épitkezés fontos eréforras is. De felekezettél fiiggetleniil létez6 jelen-
ség, hogy néhol 6sszehangolatlan intézményfejlesztés torténik az azonos telepii-
léseken vagy régidkban, illetve még az azonos felekezethez, de més fenntartéhoz
tartoz6 intézmények is egymassal versengd, egymas helyzetét megnehezitd rivali-
sokka vélnak. [gy az egyre centralizaltabba valé, s el6bb-utébb vélhetSen a tobbi-
nél magasabb hatékonysdggal miikodé allami oktatasi szektorral szemben kénnyen
versenyhatranyba keriilhetnek, ezért valdszintileg a j6v6ben tjra el6térbe keriilhet
az irdnyitasi, szabalyozasi centralizalas kérdése.*

3 A reformétus egyhazban mar a két vildghabora kézott is vitak folytak e kérdésrdl (Rébay 2013).

4 Megjegyezziik, nemcsak a kézoktatdsban, hanem az utébbi években a felekezeti fels6oktatasban is elkez-
dédott egyfajta centralizalds és racionalizalds, melynek soran karokat olvasztottak be vagy integraltak,
mikozben a képzés is profiltisztitison ment keresztiil.
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A szektorkozi kolcsonhatasok

A rendszervaltds utdni években, amit az ,,iskolahdbortk kordnak” is nevezunk
(Korzenszky 2000), a felekezeti és az 4llami-6nkormdnyzati iskolak markans kii-
l6nbsége kapott hangsilyt a szakmai és a laikus kézvéleményben egyarant, vala-
mint az egymads iranti bizalmatlansag, az egymadssal folyd versengés, s6t ellenséges-
ség voltjellemz8. Az ezredforduldn a hazai felekezeti intézmények iskolarendszer-
beli beilleszkedésének vilagos értelmezési keretet kinalt néhdny megkérdéjelezhe-
tetlen eurdpai alapelv: az iskolarendszerben biztositandé politikai és vilagnézeti
pluralizmus, az iskolavalasztas szabadsaga, a szektorsemleges, tanuldi létszam ala-
puintézményfinanszirozds, a kozponti tantervekhez valé igazodds, valamint a tor-
vényességi és szakmai ellendrzés altali szabalyozas. Ez a vildgnézeti pluralizmusbél
kiindulé interpretacié mara feliilirta a korabbi, leegyszertsit konfliktuselméleti
értelmezést, s igazolta, hogy az interdependencia sokkal inkabb jellemzi az oktatas
szektorainak viszonyat (Allum 1995). Szemmel ldthato, hogy a felekezeti oktatas
nem szeparalodik az allamitdl, sét kdlcsdnhatdsok sordt lehet kitapintani kézot-
titk. Az utdbbi években az dllami oktatdspolitika latvdnyosan vett 4t eredményes-
nek mutatkozé gyakorlatokat, kutatasi eredményekkel igazolt hatétényezbket az
egyhazi oktatastdl, ilyen pl. az egész napos iskola, az extrakurrikularis tevékeny-
ségek értékének felismerése, a didkok onkéntes, karitativ munkéjanak bevezetése,
a tanari tekintély és megbecsiilés meger6sitése, az intézmények és a pedagégusok
ellenbrzése, mindsitése, valamint az oktatds mellett az iskolai nevelés fontossaga-
nak hangstlyozasa (Pusztai 2009, 2011a). Azonban visszafelé irdnyuld hatésok is
lathatok. Ezek egyike a fentebb targyalt centralizicids igény, melyet a nem egyha-
zi szektor kdzpontositottd valdsa nyilvanvaldan erdsit.

Iskolai terepmunkdink alapjan kijelenthet6, hogy a huszonegyedik szédzad ele-
ji magyar tarsadalomban az egyhazi iskoldk sokkal vilagiasabb légkértiek, mint
ahogy azt a két évtizeddel ezelétti tjrainduldskor barki sejtette volna. Valtoztak a
viselkedési, 6ltozkodési szabdlyok, a hdzirendek szigora enyhébb lett, létrejottek a
didkonkormanyzatok. Ennek magyardzata részben az, hogy a magyar tirsadalom
fele maga médjan vallasosnak mondja magat, ami az egyhdzak altal deklaralt nor-
mékhoz val6 lazabb viszonyulas és az individualis vallasossdg kombinacidit takarja,
s éppen ebbdl a kdrnyezetbdl keriil ki a felekezeti iskolat valaszté didkok jelents
része. A katolikus intézményekben csokken a szerzetes- és paptanarok ardnya, s
felekezet-fiiggetlen jelenség, hogy az igazgatdi, vezetdi pozicidkba nagyobb arany-
ban keriilnek a masik szektorban tapasztalatot szerzett, laikus vagy az egyhazhoz
lazan k6t6dé szakérték. Mindekozben a felekezeti iskolai pedagégusok kozos to-
vabbképzéseken vesznek részt mas szektorokban dolgozé kollégaikkal egyiitt, pe-
dagégiai szakértéként, érettségi elnékként, de akar allami iskolafenntartéi hiva-
tali tisztvisel6ként is megjelennek. Mig a kilencvenes évek elején gy tiint, hogy
a pilléresedés jellemzi majd a fenntartéi szegmensek mentén kialakuld tanar- és
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didktdrsadalmat, addig mara vildgossa vélt, hogy jelentds az atjaras, és a szektoro-
kon tilnyulé kapcsolathalék léteznek (Dijkstra et al 2001). A didkokért folytatott
verseny azonban éles maradt a szektorok k6zott és azokon beliil is, s a magatartasi
normak specialis arculata tovabbra is a felekezeti iskoldk komoly megkiilénbozte-
t6 jegyének szamit, amelynek nyomai tetten érhet6k a felsGoktatasba a kiilénb6z6
szektorokbdl érkezd hallgatdk osszehasonlitasakor (Pusztai 2011b, 2012).

A hétranyos helyzetti rétegek felé fordulas:
a régi-uj célcsoportok

A tarsadalmi egyenl6tlenségek kiegyenlitése az oktatdspolitika eminens célja. E cél
megvaldsuldsat gyakran kéri szdmon a kritikai szemléletli oktatdsszocioldgia, mi-
kozben az sem hagyhaté figyelmen kiviil, hogy a tanulékkal és a sziil6kkel mint 6n-
all6 dontésre képes cselekvékkel szamoljunk. Kétségtelen, hogy minden kormanyzat
érdeke az, hogy komprehenziv iskolakat hozzon létre, melyek képesek integralni a
kozéprétegekbél szirmazokat és az alacsony statustiak gyermekeit. Am minél je-
lent8sebb az alacsony statustiak ardnya egy térségben, annal jellemz8bb a homofil
iskolai kapcsolathélok biztositasdra vald torekvés a kozéprétegek részérdl (Coleman
1990). Jelentds kérdés tehat, hogy a felekezeti iskola hogyan képes hozzajérulni a tar-
sadalmi egyenlétlenségek enyhitéséhez. Annak ellenére, hogy t6bb tanulmanyunk-
ban is rimutattunk a felekezeti kézépiskola azon hataséara, melyet a kulturalisan
hétrdnyosabb helyzetii fiatalok iskolai esélyegyenl6tlenségének mérséklésére fejt ki
a normabiztonsagra épiil6 iskolakozosségben gydkerezé tarsas eréforrdsok révén,
a hazai kézgondolkoddsban még mindig él az a vélekedés, hogy a felekezeti isko-
14k elsésorban a magas tarsadalmi statusu tanuldkat gytijtik ossze (Pusztai 2004,
2009). Kutatdsaink igazoltak azt is, hogy mivel a felekezeti kdzépiskolék iskolafel-
hasznéléi kore elsésorban értékorientacié és vallasossag alapjan szervezédik, ezért
iskolak6z6sségeik képesek a tarsadalmi réteghatarokon ativel$ kapcsolathalokka
valni (Pusztai 2004, 2009). A hazai felekezeti oktatds formaléddsa az utébbi évek-
ben megerésiteni latszik ezt a tézist, hisz dtalakuldsanak negyedik fontos trendje
az alacsony statust tirsadalmi csoportok felé torténé hatarozottabb odafordulds.

A hétranyos helyzettiek felkaroldsa az oktatas alap- és fels6foku intézményeiben
a leglatvanyosabb, de minden szinten megragadhaté. Alapfokon az iskolaatvéte-
lek fémjelzik ezt a jelenséget. Els6sorban a kis Iélekszamu, a szegénység, a mun-
kanélkiiliség és az iskolazatlansag altal sdjtott, kimondottan hatrdnyos helyzetii
telepiilések, sokszor mér tagintézménnyé valt, csokkend évfolyamszamau és Gssze-
vont osztalyokat miikddtetd, elnéptelenedé iskoldit vette at valamilyen felekezeti
fenntart6 (Csejoszki 2012). Ahol nem volt ennyire kritikus a helyzet, leggyakrab-
ban ott is a gazdasagi nehézségekkel és a felszamolas veszélyével szembenézé in-
tézmények keriiltek atvételre (Morvai 2012).
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Az iskolaatvételek terén kimutathatdk felekezeti eltérések, s6t az egyes felekeze-
tek kiilonbo6z6 iskolafenntartéi is masként viselkednek. Empirikus tapasztalataink
szerint az iskoladtvételek elsésorban teriileti szempontbdl mutatnak sajatos minté-
zatot, s a régiok kozotti eltérések jelentésebbek, mint a felekezetkoziek. Nyilvan az
egyik legalapvet6bb mozgatérugé a felekezeti iskolafenntarté misszids indittatasa
és a fiatal korosztaly valldsi szocializaciéjanak megtdmogatasa. Azonban ebb6l nem
egységes, hanem tobbféle stratégia kovetkezik. Az egyik koncepcié szerint a kiter-
jedt és erés lokalis vallasi kozosség, a vallasgyakorlok jelentésebb aranya csékkenti,
a masik szerint néveli az iskoladtvétel szitkségességének percepcidjat. A stratégia
mésik fontos elemeként azonosithaté a felekezeti oktatasi intézmények vertikalis
egymadsra épiilésének biztositdsa, a korabban elaprézott iskolahalézat egyes pon-
tokon helyi-regionalis rendszerének kiegészitése.

Kozépfokon egyes magyardzatok szerint vagy a didk utdnpétlas csokkenésével
vagy tarsadalmi illetve missziés kiildetésbél kifolydlag fordult az iskola a valamivel
alacsonyabb statusu rétegek felé. Ezek nem teljesen 1j érdekcsoportok a felekeze-
ti kozépiskolakban. Mar az elsé expanziés hullam sordn ramutattunk létezésiikre
(Pusztai 2004). A kétezres évek masodik felében tobb felekezeti fenntarté felismer-
te, hogy a hatranyos helyzet(i régidk vidéki felekezeti iskoldiban nagy létszamban
jelen levé alsé-kozéposztalyi szarmazdsi, bizonytalan értékrendd, s a gyenge kul-
turalis tékeellatottsag miatt tanulmanyi gondokkal is kiizd6 didkjai nem lesznek
képesek integralni a naluk is hatranyosabb helyzeti(i csoportokat, sét £é16, hogy
azok integraljak 6ket. A dilemma a Coleman-jelentés 6ta ismert.

A telepiilési hatranyokkal kiizd6 kozépiskolasok felkarolasdnak hagyomanyos
eszkoze a kollégium, melyek iskolarendszerbeli ardnya megsziintetés vagy ossze-
vonds miatt 30 szdzalékkal csokkent az utébbi évtizedben, mikozben a felekezeti
fenntartok nem adték fel a meglevd intézményeiket. Igy 2013-ra minden 6tédik
kollégium egyhazi fenntartasi, melyekben az iskolaival egylittmtik6dé pedagd-
giai munkat és integracids tevékenységet el tudnak végezni.

A térsadalmi integraci6 tovabbi jelent6s terepe a szakképzés. Mint fentebb ki-
fejtettiik, a felekezeti oktatdsnak kordbban nem volt eréssége a szakképzés, de az
oktatds intézményi és tanuldi statisztikai alapjan egyértelmi, hogy tapasztalhat6é
ezen a téren némi névekedés. Am a munkahoz valé hozzaférés nemcsak a szak-
tudason mulik. A tanulményi eredményesség megbizhaté mutatdit feltaré kuta-
tas hivta fel a figyelmet a munkdéhoz val6 hozzaallasra, a munkaattit(idok jelen-
téségére, ami az 6n4lld, alkotd felnétt életbe vald belépés feltétele, s a tarsadalmi
integracio eszkoze (Pusztai 2011b). Az oktatasnak dontd szerepe van a munkaat-
titlidok kialakitdsaban. Kordbbi kutatdsaink szerint a felekezeti oktatasiigy en-
nek révén hatékonyan tud hozzajarulni az oktatdsi rendszer teljesitményéhez. Az
egyhazi iskolasok a kozép- és fels6oktatasban is kiemelkednek a tanuldshoz, az
extrakurrikuldris tevékenységekhez, az 6nkéntes munkéhoz és a tervezett mun-
kaba alldshoz valé pozitiv viszonyukkal (Pusztai 2009, 2011b, 2012). A vallésos-
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sag mentén szervez6dd kozdsségek tarsadalmi tékéjének haszna a fegyelem és az
ambicié. A Bourdieu 4ltal leirt, s a feltdrekvé kozéprétegeknek tulajdonitott ha-
bitus igazan kozel 41l ahhoz a nevelési eszményhez, amit a felekezetek iskolai el-
varnak és kindlnak.

Az egyenld esélyek biztositasat kit(iz6 oktatas érdekében az oktataspolitika ki-
emelt kérdésként kezelte a cigdnysag problémainak megolddsédra valé torekvést,
s az iskoldzottsagi elmaraddsuk problémajat 6sszekapcsolta a foglalkoztatési és
egészséglgyi allapotuk javitasaval is. A kormanyzati kommunikécié visszatérd
eleme, hogy ebben a felekezeti iskolaknak elharithatatlan feladata van. 2011-ben a
cigany népesség 67 szazaléka vallotta magat valamilyen vallasi kozosséghez tarto-
zénak,’ tehat magasabb ardnyban, mint a magukat magyarként definidlék. Nincs
adatunk arrdl, hogy a cigny szdrmazdsi tanulék ardnya hogyan alakul a felekeze-
ti iskolakban, de az iskoldkban felvett interjiink szerint nem konnyt becsalogat-
ni a gyerekeket az egyhdzak iskolaiba. Mindezt els6sorban az iskolai és a csaladi
normarendszer nagyobb tavolsdga miatti 6nszelekcidval magyarazzak (Gereben &
Lukdcs 2013). Alapos kutatast kivan az a hipotézis, amely az egyhdzak ,.kézéposz-
talyt megcélzo oktataspolitikdjaval” magyardzza bizonyos alacsony stdtust cso-
portok tavolmaraddasat (Rosta 20134:328).

A felséoktatdsi intézmények sajatos arculataval, szerepvallalasival korabban rész-
letesen foglalkoztunk (Pusztai 2010). Az intézménytipusok szerinti strukttra f8is-
kolai stilypontt,® melyekben a pedagdgus és szocialis szakemberképzés dominal. Uj
jelenség azonban a rémai és gorég katolikus, a reformatus valamint az evangélikus
egyhazak 6sszefogisaban megvalésul6 roma felsdoktatasi szakkollégiumi halézat
2011-es megszervezése (Gereben & Lukdcs 2013), melyben a felekezeti 6sszefogds
az eredményes nevelési gyakorlatok megosztdsara vonatkozik. Ezeknek az intéz-
ményeknek hosszu tdvon valik megragadhatévd az eredményessége, de a hallga-
tok eldrehaladdsat kovetd kutatdsok mér elkezdSdtek (Torok 2013). A felekezeti
szakkollégiumok azonban nem 1j keletti intézmények. A legrégebbiek a kilencve-
nes években kezdtek miikodni. Egy 2011-es kutatds” eredményei szerint a feleke-
zeti szakkollégistdk a sziil8i tarsadalmi stdtus szerinti sszetétel tekintetében nem
térnek el mas szakkollégiumok hallgatéit6l. Kimutathatd azonban, hogy a nem
felekezeti szakkollégistdk nagyobb, jobbéra tobbgyermekes csalddokbdl szarmaz-
nak (Kardos 2013). A felekezeti szakkollégiumok inkabb multidiszciplinarisak, s
altalaban nem tudomdanyos palyara, hanem felelés értelmiségi szerepekre készitik
fel a hallgatékat. Bentlakdsosak és a k6zdsségi tevékenységeknek jelent8s szerepe
van az ott foly6 nevelésben, egyértelmiien hasznositva a fels6oktatas vilagaban a
felekezeti iskoldk arra vonatkozé tapasztalatat, mely szerint az iskolak6zdsségben

S A cigany népesség 69 szazaléka rémai katolikus, 18 szdzalékuk reformatus, 4 szézalékuk gorog katolikus, 2
szazalékuk a Hit Gyiilekezetének tagja.

6 Az intézmények kozott erds kisebbségben vannak az egyetemek (5).

7 Szakkollégiumi kutatds. OFI, 2011.



&5 PUSZTAI GABRIELLA: FELEKEZETI OKTATAS... 65

1étrejové stabil kapesolathélézat, a tanulmanyi munkét timogaté értelmezd k6zos-
ség jelentSs hozzédjarulast képes nydjtani az iskolai palyafutds, a tanulményi vagy
a szélesebb korii eredményesség vonatkozasaban.®

Osszegzés

Magyarorszagon az ezredforduléra elfogadotta valt szektorsemlegesség elve hata-
rozza meg a felekezeti intézmények statusat. Munkdjukra a tdrsadalom megbecsii-
1éssel tekint, igy bevalt pedagdgiai gyakorlatuk néhany elemét az oktatasi kormany-
zat adaptdlni probalta az dllami szektorban. Az egyhazak oktataspolitikdjanak leg-
alapvet6bb vonasa a fiatal korosztaly vallasi szocializdcidjanak megtamogatasat
célzb misszid és a felekezeti oktatasi intézmények vertikalis egymdsra épiilésének
biztositasa, a helyi-regionalis intézményhal6zatok kiegészitése. A vallasossag és a
tarsadalmi statusmutatdk egytittes teriileti elemzésének eredményeképp elmond-
haté, hogy a magyar tarsadalom fele nyitott a felekezetek kiil6nb6z6 intézményei
felé, azonban szdmos adatbdl a felekezeti iskolak regionalisan eltérd funkcidjara
kovetkeztethetiink. Az utébbi majd egy évtizedben kimutathaté a felekezeti ok-
tatési intézmények szolid mértékd, de hatdrozott térnyerése az oktatasi rendszer-
ben. Megallapithatd, hogy a korcsoportok csdkkend demografiai mutatdi mellett
az egyhdzi szektorban enyhe névekedés kovetkezett be, de az dllami fenntartast
intézmények tanul6létszam-veszteségét nem a felekezeti szektor névekedése okozta.
A 2000-es évek kozepétdl tartd béviilés az dllami iskolafenntartdi szektor egysé-
gesitésével varhatdan lezarul. A kezd6d6 centralizdcids torekvések er6sddhetnek
a felekezeti oktatdsiigyben, mivel a centralizalt dllami oktatdsi rendszer varhat6-
an erds, hatékonyan mik6dé versenytars, s a pedagdgusok szamara vonzé mun-
kaadd lesz, ami esetleg ellenstilyozhatja a felekezeti iskoldkban dolgozé tanarok
viszonylagos szakmai 6nallésaganak elényeit. Mindekozben a sokszereplds bels6,
felekezeti jatéktér konfliktusai varhatéan nem lesznek enyhébbek, és a szektorko-
zi kélcsdnhatésok is tovabb erésodhetnek. A legfontosabb 1j jelenség a felekezeti
intézmények szisztematikus odaforduldsa a hatranyosabb tanuldi-hallgatéi réte-
gek felé, mely minden oktatési szinten megfigyelhet8. A kovetkezd évek kutata-
sai elsésorban arrél fognak sz6lni, hogy az 4tvett iskolak és a felekezeti szakkollé-
giumok mennyit tudnak lenditeni a hatranyos helyzet(i csoportok felemelkedésén.

PUSZTAI GABRIELLA

8, A kutatas az EU és Magyarorszag timogatdsaval, az ESzA tarsfinanszirozasival a TAMOP 4.2.4.A/2-11-
1-2012-0001 azonositd szamu ,»Nemzeti Kivalésdg Program — Hazai kutat6i személyi tdimogatast bizto-
sit6 rendszer kidolgozasa és miikodtetése konvergencia program« kiemelt projekt keretei kézott valésult

»

meg”.
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