Ebben a fejezetben a nyugat-eurdpai tervezés
tobb mint fél évszdzados multjit kovethetjitk
nyomon. Az ett8l a szakasztdl haszndlt kifejezé-
sek a mai korbdl szdrmaznak, és ismerSsebbek
lehetnek (pl. NUTS 2). Néhdny eurépai orszag
példajét elemezve érthetjitk meg — teljesen — az
el6z8 rész néhiny bekezdését. A Franciaorszag-
16l 52616 leirds kitér a hires TGV vonat fejlesz-
tésére és szerepére, illetve a La Défense negyed
épitészetére. Ezt késébb a német, skandindv és
holland virostervezés bemutatisa koveti, de a
périzsi példa — mint hiresség — alkalmas lett vol-
na arra, hogy egy komplex példdval szemléltes-
sék a varos szerkezetét és kozlekedési hildzatit,
valamint negyedeinek mai rendeltetését. Ez egy
kicsit hidnyzé momentum a kényvben: jét tett
volna egy olyan bemutatd, ahol nemcsak a lénye-
get emelik ki a szerzdk, hanem teljes egészében
felcarnak egy jelenséget, annak minden mozza-
natdval egyetemben.

Az 1945 utani évekre jellemz8 amerikai vé-
rostervezés a filmekbdl is ismert vigoképek mi-
att tlinik izgalmasnak. A fejezet elsd felében a
nagysdgrendek érzékeltetésére tobb amerikai és
eurdpai nagyvirost mutatnak be a fejlddést jel-
lemz8 szdmok alapjin. Az eltérd jelz8szdmok
természetesen eltérd telepiilésjellemzéket jelen-
tenek, és jol elhatirolhatéan érzékelhetd a varos
és az agglomericié kett8ssége. A futurisztikus-
nak latsz6, legalibb hirom kozlekedési magassi-
got bemutaté légifelvételek kontrasztban 4llnak
a Washington allambeli marylandi sorhizakhoz
képest — és ugyancsak elgondolkoztatjik az ol-
vasot.

A zirdfejezet a tervezés mechanizmusdnak
sematikus elméleti rendszerét tirgyalja, tdbb
kiilsnbéz8 teoretikus megkozelitésében. Ez az
attekintés mar sokkal inkabb szél azoknak, akik
specidlisan a témaval foglalkoznak.

A konyv hasznos lehet mindazok szdmira,
akik a vdrostervezés mérndki munkdjinak tdr-
ténetével, illetve annak hatterével akarnak meg-
ismerkedni, valamint szeretnének tobbet meg-
tudni a nagy eurdpai, angol és amerikai virosok
novekedésének iitemérdl és korlatairdl egyarant.

A kényv a vrosépitészet torténeti szemponti
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megkozelitési médjaban szinte egyediilélléan
részletes és hiteles adatokat ad kdzre. A szerz8k
kiemelt figyelmet forditottak arra, hogy az épité-
szetet meghatdrozé koriilményeket is részletesen
targyaljik ilyen pl. a nyersanyagkészlet vagy a
rendelkezésre 4ll6 emberi munkaerd alakuldsa.
Mikézben logikus lépésekben haladnak és ké-
vetik az egyes periddusokat jellemzd tdrténeti
tényezdket, képet alkotnak arrdl is, hogyan be-
folyasoltik az épitészetrdl gondolkodd korszak-
alkoté személyek a virosépitészet elméletét.
Kétségtelen tény, hogy ez a kiadviny szakkényv,
emellett azonban egy jol szerkesztett, a szak-
mai zsargontdl mentes, magyardzé részletekben
gazdag interpretativ munka, amely rdébreszti az
olvasét, hogy milyen koncepcidk altal alkotott
telepiilés is veszi koriil.

(Peter Hall & Mark Tewdwr-Jones: Urban
and Regional Planning. Abingdon; New York,
Routledge, 2011, 281 p.)

Déra Ldszlé

AZISKOLA, AMI SZAMIT

A Rethinking Education sorozatot 2010-ben in-
ditotta utjara a svajci Peter Lang Kiadé, hogy az
oktatdsrél valé gondolkodds legtijabb eredmé-
nyeinek kurrens férumdt kindlja. A sorozat hete-
dik kétete Education that Matters cimmel jelent
meg 2013-ban, és a globélis nevelés, valamint a
kritikai pedagdgia lehet8ségeit jérja koriil a helyi
és globdlis oktatasi térben.

A késé modern tirsadalom, még ha nem is
hisziink feltétleniil a tuddstirsadalom hangzatos
cimszavaiban, valéban 4] kihivésok elé allitja az
oktatdst. Az iskoldnak tgy kell 1épést tartania a
dinamikusan valtozé (de legalibbis folyamato-
san valtozénak tiind) tirsadalmi kornyezettel,
hogy kézben képes sajit normativ curriculumée
is kidolgozni, amivel eredményesen szocializdlja
a tdrsadalmi létre és a munkaerdpiacra az 0j ge-
nericidkat. Altalinos tapasztalatunk, hogy a mo-

dernség ideje gyorsan, s8t egyre gyorsabban telik,
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a folyamat végpontja a globdlis viligtérsadalom,
amiben minden egyszerre torténik. Ebben a
helyzetben az iskola paradox, de remélhetdleg
nem ellentmonddsos szitudcidban talalja magit:
az id8 szoritdsaban dolgozva kell a dinamizmus
és a stabilitds kovetelményeinek egyszerre meg-
felelnie. Ugy kell kidolgoznia a jévé nemzedé-
keinek szocializ4cidjit biztosité programyjait,
hogy eredményesen képviselje az allandésdgot
a valtozasban. Allandéségot, mert legaldbb 12
év, mire a tanul végighalad az oktatasi rendsze-
ren, és dinamizmust, mert az iskola valtozékony
tdrsadalmi kérnyezetben miikédik. Mitdl lesz
ez eredményes? Egy alig megoldhaté feladatra
adott helyes vélasztdl: olyan részét kell a vild-
gunkrdl sz6l6, folyamatosan béviils tudomanyos
ismereteinkbdl kivdlasztani (v6. kdnon), amely
aktualis, alkalmas az oktatdsi-nevelési munkara,
és még a tarsadalmi létre is felkésziti a tanuldkat.
A tarsadalmi kérnyezet gyors valtozdsa miatt a
késé modern oktatds alapéllapota a reform, mert
az iskoldt folyamatosan a tdrsadalomhoz kell
igazitani, és ehhez elengedhetetlen az 4j gondo-
latok és koncepcidk folyamatos kidolgozisa és
disszemindci6ja. (Alkalmazdsukat persze nem
lehet évente véltogatni.) Ebben a helyzetben — a
modern id8 szoritisdban és az id6 modern szo-
ritisdban — a nemzetkdzi tudoményos kozdsség
friss eredményeinek kdvetése, tovibbgondolisa,
kritikdja az egyik szalmaszélunk.

Az oktatds és az oktatdsfejlesztés szerepe ma
nyilvinval6, mert a viltozds, a fenntarthatd vildg-
tarsadalom csak akkor fog létrejénni (eljonni?),
ha utédaink megtanulnak mésképpen gondol-
kodni, és ehhez iskoldink lehetdséget is bizto-
sitanak. Az Education that Matters cimii kotet
tanulmdnyai a development education paradigma-
ja alapjan vélaszolnak erre a kihivdsra (az angol
terminust leginkdbb globdlis nevelésnek fordit-
hatnink). Hangstlyozzuk, hogy a kényvben be-
mutatott development education szélesebb teriilet,
mint a magyar kontextusban (még mindig) a
kornyezeti nevelésre asszocialé globélis nevelés:
az Skologiai krizisen kiviil tirgyalja a globdlis
viligtérsadalom, az emberi jogok, a fenntarthaté
lokdlis és viliggazdasdg, a kdlcsonds nemzetkdzi
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figg8ségek, a demokricia, a szolidaritds, a tirsa-
dalmi igazsdgossdg, az inklizid, a személyes cse-
lekvés, részvétel és felel8sség, a kritikai attittid, a
nem-nyugati kinonok, a multikulturalizmus és
dltaliban az egyiittélés kérdéseit és lehetdségeit a
mai tdrsadalomban. (A magyar terminolégidban
inkabb a globilis nevelés a szélesebb kategéria,
és az ,oktatds a fejlddésért’, ami a development
education tiikdrforditdsa, ennek csak egy része,
de az itt targyalt konyv fogalomhasznalataban
nem ez érvényesiil. Az ,oktatds a fejlédésért” tii-
korforditast itt nem vessziik 4t, mert a moder-
nista fejlédési, haladdsi, ndvekedési paradigméra
asszocidl, ami viszont a development education
szemléletével kifejezetten ellentétes.)

A development educationt a késé modern vi-
lagtarsadalom egyik iskolai (formalis oktatasi)
szocializdciés paradigméjaként hatdrozhatjuk
meg taldn a legdtfogébban, amelynek legfon-
tosabb célja a demokricia normadit interioriza-
16, aktiv 4llampolgdrok nevelése, akik globalis
feleldsségiiket felismerve cselekednek lokalis
szintereken. Nem a biztos és végleges vilaszok,
hanem a kérdések és a sokdimenzids, mindig
vitdra nyitott értelmezések pedagdgidja. Annak
tuddsa, hogy a vildgot mi hozzuk létre, mi, tanu-
16k, hallgatok, tanirok, mi mindannyian egyiitt
termeljiik a valésigunkat. Ez a koz8s valésdg a
késé modern tdmegtirsadalom, amelyben fele-
18s egyénként kell Snmagunkat felismerniink, és
erre a felismerésre utédainkat a csalidban és az
iskoldban szocializalnunk. Itt most globalis ne-
velésnek fogjuk tehdt nevezni, de ismét hangsa-
lyozzuk, a development education egy igen széles
tematikdju paradigma, amely a lokalitds értékeit
nem meghaladni, nem a globaliziciéval szembe-
4llitani, hanem felismerni és megdrizni igyek-
szik. Lokdlis és globalis itt nem ellentétek, ha-
nem kornyezetiink hatdrainak eltérd szélességti
megfogalmazasai, amelyek mindig kapcsolatban
4llnak egymdssal. De lehet-e mindezt paradig-
mdnak nevezni? A kotet szerzdi ezt az 4lldspon-
tot képviselik fogalomhasznélatukkal. A glob4lis
nevelés ismeretek, témak és érvek olyan rendsze-
re, amelyet bizvdst nevezhetiink szemléletnek,

gondolkoddsi metédusnak és paradigmdinak is,
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bar lehetséges, hogy tudomdnyos értelemben
inkabb diskurzusrél, mint paradigmarél van szé.

De hogyan jelenik meg mindez az oktatdsban
(a rendszerben) és az osztalyteremben (az inter-
akcidkban)? A kotet szerkesztdi ekként teszik fel
tedria és praxis viszonydnak kérdését, amire a ta-
nulminyok mas-mds szempontbél valaszolnak.
Az olvasé tdjékozéddsat a globdlis nevelésben és
a kdnyvben két bevezetd fejezet is segiti, tovabbi
segitséget nytjtanak a kiildn szévegdobozban
kozole 6rai feladatok és reflexids kérdések, vala-
mint a kétet végén kozole név- és tirgymutatd.
Az irdsok végén a hivatkozdsok mellett tovabbi
internetes forrdsokat is talilunk. Ezek is jelzik,
hogy a téméval valé ismerkedésre, bevezetésre is
alkalmas (tandri) kézikényvrdl van szé, amely-
nek tanulmdnyai jellemz&en fogalommagyariza-
tokbdl indulnak ki.

Marie Parker-Jenkins és Mags Liddy beveze-
t8 tanulménya az Ubuntu Network példajit hoz-
za a globilis nevelési programok gyakorlatara.
A bantu nyelvekben ismert sz egyszerre jelent
szolidaritdst és egyiittmiikodést, jelezve ezzel
eszme és cselekvés elvalaszthatatlansigit. A sz6
itt nem a nyilt forrdskoda operdciés rendszerre
utal, hanem egy 2005 6ta miikodé halézatra,
amelyhez mara 13 tandrképzd intézet csatlako-
zott, emellett részt vesznek benne kornyezetvé-
delmi és civil szervezetek is. A halézat célja, hogy
a globdlis nevelést népszeriisitse, a diskurzus
dltal kidolgozott tuddst disszemindlja, timoga-
tast nytjtson a tandroknak és képzdiknek, és a
tuddsmegosztds szervezeti feltételeit biztositsa a
felek kozote.

A kétet hangstlya a tandri praxison van, a
bevezet8k utin csupin egyetlen igazi elméleti
tanulmanyt kozol, amelyben a képzdk képzésé-
nek problémdjat tirgyalja. Mags Liddy és Roland
Tormey tanulminya (A Question of Knowledge)
a disszemindci6 hdrom lehetdségét kinalja: a ta-
nérok csoportos képzését, az interdiszciplindris
gondolkoddst és az integrilt curriculumot. Az
interdiszciplinaritds sokat emlegetett jelensége
a mai tudomdnyossignak, egyfajta természetes
vilasz a modern tudomdinyok évszdzadok dta
tartd — de nem 6rdked] fogva adott — elkiilonii-
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lésére. A curriculumok integraldsa ennek termé-
szetes kovetkezménye, hiszen a formilis oktatds
salapanyagit” adé tudomdny megviltozasit az
iskoldnak is kévetnie kell. Az integrilt curricu-
lum a modernség érdekes fordulata lesz, amivel
az oktatdsi-nevelési (rész)rendszer a viligtarsa-
dalom jelenségére (felismerésére) fog valaszolni.
A modernségben — talin el8sz6r — nem néni,
hanem csokkenni fog egy tirsadalmi részrend-
szer (az iskola) differencialtsiga. Az sszevont
miiveltségi teriiletek mindenesetre ebbe az irdny-
ba mutatnak. Ezt nem is feltétleniil sszevonds-
ként, hanem régi kapcsolatok és dsszeftiggések
jrafelfedezéseként érdemes értelmezniink, ami
segit az iskolai tananyag fékuszaldsiban és ta-
nitasiban, mert rendszerszerti ismereteket ki-
nél a didkoknak, ami az egyes tantirgyakat (ha
megmaradnak kiilon) az iskolai oktatdson beliil
legaldbbis értelemmel tolti fel. A tudomdnyagak
differencialéddsa modern jelenség, a tudomdny-
politikai és forrasallokdcids célok mellett a tudo-
mény szdmdra is el8nnyel jirt, ez tette lehetdvé
a specializalédist és a tudomanydgak intenziv
miivelését. Azonban ami el6nyds a tudomdny-
ban, az nem feltétleniil elényds az oktatdsban és
a nevelésben, utébbi céljait az integrélt curricu-
lum ma mdr vélhetdleg jobban szolgilja, hiszen
a koznevelésben nem tudésképzés zajlik. Németh
Laszlé pedagégiai kisérleteitd]l kezdve szdmos
kezdeményezés ismert a modern iskola torté-
netében a tudomdnyos ismeretek nevelési céla
reintegrcidjira. Az integralt curriculum is ebbe
a sorba illeszkedik, amelynek rdadédsul az inter-,
multi- és transzdiszciplinaritds ma mar tudoma-
nyos timogatést is biztosit. Ezek a globalis ne-
velés és a késé modern iskola szdmdra egyardnt
fontos fejlemények, mert nemcsak régi tuddsok
integraldsardl, hanem 1j tudésteriiletek megjele-
nésérdl is van sz6. Az iskola nem zart vildg vagy
légiires tér. Az iskoldban minden nap a tarsada-
lom tiikréz8dik — a holnap tdrsadalma, aminek
megértéséhez (Gjraértelmezéséhez) ma mir a
megszokott tdrgyakon kiviil gazdasdgi és kultd-
ratudomdnyi ismeretek egyardnt sziikségesek.

A globilis nevelés, és itt most els8sorban az

aktiy, felel8s, a szélesebb és tagabb kérnyezetét
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sszefiiggéseiben értelmezni képes llampolgar-
rd torténd szocializdciét értjitk rajta, mégsem
csak, sSt, taldn nem is elsGsorban a curriculum
kérdése. Az aktiv és felel8s dllampolgdrrd nevelés
nem kizdrélag tartalmi kérdés, az draszervezés
gyakorlata és a tantermi interakcik min8sége és
szdmossiga legaldbb annyira meghatirozza. Ha
a tanuldsi kérnyezet — a tanulé szdmara egytttal
misodlagos szocializiciés szintér — a részvételt,
a megnyilatkozést timogaté diszkurziv tér, ahol
az aktivitdst és az érvelést jutalmazzik, akkor
varhaté, hogy ezt a gyakorlatot a tanulé a tar-
sadalmi térben felndttként is folytatni fogja. Az
osztilyban a tanulé a tdrsadalmat tapasztalja
meg, és ezt a tapasztalatit fogja valamiképpen
Gjratermelni. A minden irdnyban diszkurziv, a
kritikai attit@idét tdmogatd tanuldsi kdrnyezet
avatja a nevelést a szabadsdg gyakorlatdvé és gya-
korldsdva — a kotetben tobb utalds taldlhaté Pau-
lo Freire pedagégidjéra. Ez a pedagégia a nem-
tudds vallaldsdra és a kozos kutatds dromére is
btoritja a tandrokat, akiknek igy biztos tud4ssal
valéjaban inkdbb csak a lehetséges és érvényes
tudasforrdsokrdl kell rendelkezniiik — a globalis
nevelés témdjdban is.

A praxis kérdésée targyalé tanulmanyok so-
rat Martin Fitzgeraldé nyitja, aki ir kontextus-
ban tirgyalja a tantermi gyakorlat problémait.
A kétetben kozole tovdbbi irdsok a globilis ne-
velést a vizudlis miivészetekkel kapcsoljak &sz-
sze. Audrey Bryan tanulménya az egyik legér-
dekesebb irds, amely tedria és praxis szerencsés
ardnyit mutatja fel. A szerzd a globlis nevelési
diskurzus kritikai irdnyat elemzi, majd bemutat-
ja az alkalmazis egy példdjic a Darwin rémdlma
cimi dokumentumfilm kapcsin. A tanulminy
teoretikus kiindulépontjit a posztstrukturalista
pszichoanalizis, Jacques Lacan és Shoshana
Felman munkdssiga adja, a neveléstudomdnyi
vonatkozdst pedig ,a kényelmetlenség pedagé-
gidja” (pedagogy of discomfort) jelenti, ami be-
kapcsolja a globalis nevelés tanuldsi folyamataiba
az affektiv érintettség kérdését is. Nem véletleniil
keriilt egy tanulmdnyba Lacan, Felman és a ké-
nyelmetlenség pedagdgidja: ez a hangstilyozottan
kritikai gondolkodds a fogyasztds logikdjdc (és
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a fogyasztd tekintetét!) akarja lithatéva tenni,
legyen szé hirek, harmadik viligbeli termékek
vagy kulttrjavak fogyasztasirdl. Az irdst a tartal-
mas kritikai-teoretikus részek utin filmes gya-
kotlatok zarjak.

A globilis nevelés nevében csak a globalis
szintérre és a vildgtirsadalomra utal, pedig a
development education szdmdra a lokalitds leg-
alabb olyan fontos — rangsorrdl értelmetlen
is beszélni, csak a globalis és a lokdlis ezerféle
kapcsolatdrdl. Nem is arrdl van sz6, hogy a he-
lyi miképpen integrilhaté a globdlisba, hanem
arrél, hogy a kettd folyamatos kélcsénhatdsa és
egybeépiilése miképpen érthetd meg. Michael
Ryan tanulmanya képviseli a kotetben a lokalitds
szempontjit, szintén a mivészeti nevelés, ezit-
tal a koltészet és a drama feldl kozelitve, Fiona
King irdsa is a vizudlis miivészetek kérdése feldl
kozelit, emellett hangstlyozza, hogy a mivészet
a nevelésnek nem egyszeriien az egyik eszkoze: a
miivészet a vildgrol sz6l6 tuddsunk egyik integ-
ralt forméja. A modern és kés modern térsada-
lomban a nevelés ugyan nem a miivészet, hanem
a tudomdny altal kidolgozott tuddsra épiil, de
érdemes tjragondolnunk a szocializicids folya-
matban a mivészet hasonléan fontos szerepét
is. (Itt természetesen az értékelés problémajiba
iitkdziink, a tudomdnyos tudas elsajatitdsa kdny-
nyen mérhetd, ezért alkalmasabb az iskoldban
végzett munkahoz.)

A neveléstudomdnyi gondolkodds progresz-
szidjanak természetesen az infokommunik4ciés
technolégidk pedagégiai lehet8ségeirsl szolé
megfontoldsok is a részét képezik. A kotetben
Charlotte Holland és Carmel Mulcahy IKT-
tanulmanya azonban azért is helyet kellett, hogy
kapjon, mert a viligméretii szdmitdgépes hals-
zat, az internet, a blogszféra és a kozdsségi média
egyuttal a kdzpontnélkiiliség technolégiai forra-
dalma is, ami taldl6 technikai parja az egyenld
részvételt és a kozds feleldsséget hangsilyozé
globalis nevelés pedagdgijanak.

A kétet utolsé tanulmdnya teszi fel a glo-
balis nevelés diskurzusa altal involvalt kérdést:
maradhat-e az iskola mint intézmény és szer-

vezet ugyanaz, ami ma, és integralnia kell az gj
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tudas(oka)t, vagy 4j iskolakoncepcié(ka)t kell
kidolgoznunk? Elaine Nevin irdsa a ,teljes isko-
la” programjit (whole school approach) kinilja,
amelyet TIP-nek (teljes iskola program) fogunk
réviditeni. A TIP a globdlis nevelés iskolapara-
digmdja, holisztikus megkozelitési program, és
az iskolai élet ij médon t3rténd szervezésére dol-
goz ki stratégidkat. Az iskolat mint a formdlis ok-
tatds kozpontjdt, inkluziv szocializdcids térnek
tekinti, ami a tdrsadalom és a helyi kozosségek
kozos tigye. Ez az iskola szdmit a tdrsadalomban,
és szdmit a tarsadalomra — annak minden tagja-
ra, etnikai hovatartozdsatél vagy tdrsadalmi hely-
zetétdl fiiggetleniil. A TIP a tirsadalmi és tanter-
vi differencialtsdg ellen hat, az inkluziv iskol4t és
az integralt curriculumot preferalja. A koncep-
cidhoz tartozé iskola professziondlis szervezet.
Utébbit a tanulmdny kiilon nem hangstlyozza,
de az iskola aktorainak targyaldsakor kovetkeze-
tesen tanulékrél, tandrokrdl és iskolai menedzs-
mentrd] beszél, ami egyértelmiien arra utal, hogy
az oktatds és az iskolavezetés ebben a koncep-
ciéban elvalik. Iskolakorményzisnak (school
governance) nevezi a szerz8 ezt az igazgatisi
médot, ami egyértelmiien utal a nemzetkézi fel-
s8oktatdsban mdr ismert egyetemkormdnyzasra.
A TIP a globilis kdrnyezetre vonatkoztatottan
kontextudlis program, az igy mikddretett is-
kola nem a szocializcié elkiilonitett tere, ahol
a tudomdnyos kdnon valamilyen derivitumén
végzett miiveletekkel szocializdljak a tanuldkat a
majdani tirsadalmi létre, hanem a ma és a hol-
nap tdrsadalméval él8 kapcsolatot tarté kozods
szintér. Ez maga utdn vonja a kinonok radikélis
tjragondoldsat, de ez az angolszdsz pedagdgiai
kontextusban talin ma mér kevésbé siirgetd fel-
adat, vélhetSleg ezért nem tér ki rd a tanulmény.
A TIP programja nem 4ll meg az eszméknél, az
iskoldk szdméra dolgoz ki konkrét, megvaldsit-
haté akciéterveket a kézvetlen kdrnyezet jobbd,
élhetdbbé, fenntarthatéva és inkluzivva tételére.
A bevonédis programja a révidtdvia déntéshoza-
talt is érinti, nemcsak a sziilk, hanem a tanu-
16k vonatkozisdban is. A tanulminy gyakorlati
programokat is kozol, pl. az iskolai multikultura-
lis kertét, ami valdban taldlé szimbdéluma a kézos
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foldben gydkerezd heterogenitds egyiittélésének
— kiildndsen, ha a ndvényeket egy sokszint di-
dksag egyiitt gondozza, és benne virdgz6 kultdrdt
teremt.

A globilis nevelés ma mar szamos iskoldban
Magyarorszigon is megjelenik, akér egy tandrai
tréning formdjiban. Az integrilt curriculum még
a jov8 egyik lehetséges fejleménye. Néhiny év-
szdzaddal ezeldtt az altalinos kozoktatds csak
vizié volt, az elsd torvények is csak a 18. szdzad-
ban sziilettek meg. Mdra ez a vizié megvaldsult,
de az tovabbra is kérdés, hogy mit kezdjiink
meglévd  intézményrendszereinkkel. Kihivaisa-
inkat magunk alkotta viligunk intézi hozzank.
A vilagunkat, és benne kriziseinket, a végtelen
ndvekedés dlma és illuzérikus lehetdsége termel-
te, és most ezt a végtelen ndvekedést kell kikap-
csolnunk beldle. Kissé prézaian: egy olyan buszt
kell megtolnunk (vagy inkibb megéllitanunk),
amin éppen iiliink. Marie Parker-Jenkins és Mags
Liddy éppen erre hivjik fel a figyelmet, amikor
figyelmeztetnek, hogy az oktatds nem a problé-
mdinkra adott biztos és magitdl értet8d8 vilasz,
hanem maga is a problémdinkat (ki)termeld
tarsadalmi rendszer része. Ma a Fold népessége
kapcsolatban 41l egymdssal, kommunikal egy-
missal — a béke és a hdbort csatorndin egyarant.
A globalizécié ebben a torténetben nemcsak
prébatétel, hanem lehetdség is, hogy a vildgtar-
sadalomban végre egymds mdsikjaként ismerjiik
fel 6nmagunkat. Az okolégiai krizist a haladds
és a végtelen novekedés eszméi okoztdk, taldn
mds, jobb eszmék képesek lesznek tarsadalmunk
miikddését a fenntarthatdsig és az egyiittélés felé
mozditani. Az Education that Matters cim(i kotet
mir ezen Uj eszmék egyik diskurzusat beszéli. Az
id8tav miatt néha elfelejtjiik, hogy a holnap tirsa-
dalma a ma iskol4jiban sziiletik. A tanulmdnyks-
tet irdsai igyekeznek ezt tudatositani.

(Mags Liddy & Marie Parker-Jenkins (eds):
Education that Matters. Teachers, Critical Pedagogy
and Development Education at Local and Global
Level. Oxford, Peter Lang, 2013. 215 p.)
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