HRUBOS ILDIKO

A digitilis campus

Bevezetés

apjaink tdrsadalomkutatéja a korabbiakban tapasztaltakndl is élesebben keriil

szembe azzal az egyébként jOl ismert és mindig érvényes dilemmaval, hogy a

keresztmetszeti vagy a longitudinilis megkozelitést kdvesse, illetve hogyan
kapcsolja 8ssze a kétféle szemléletii vizsgaléddsok eredményeit.' A viligban lezajlé vilto-
z4sok egyfeldl eddig nem ismert gyorsasiggal és viratlansiggal kévetkeznek be, misfell
ajelenségek egyre komplexebb jellegtiek, tehit feltdrdsukra, megértésiikre csak sokoldala,
mélyebb elemzésekkel van esély. A felsSokeatds-kutaté ma azzal a kihivassal taldlkozik,
hogy az dltala vizsgalt tirsadalmi alrendszerben minden jel szerint dontd viltozasok jit-
szédnak le, amelyek egyiittesen fordulépontként értelmezhetdk. Jelen tanulmdny szer-
z8jének a HERA évkdnyv sorozat 2015-8s szdmaban megjelent dolgozata (Hrubos 2016)
az Eurdpai Felsdoktatasi Térséget valasztotta az elemzés keretéiil, amelyben roviden 4t
tekintette a Bologna-reform masfél évtizedének trendjeit, majd kiemelten foglalkozott a
2015-6s évvel, mint lehetséges forduléponttal. Most folytatja és kiszélesiti ezt a gondolat-
sort, kibontva hirom, mar ott érintett témat.

A tovabbiakban is érvényesiild (és a fejlett orszdgokban szakaszhatirhoz érkezett)
hallgatéi létszdmexpanzid, a fels8oktatast is dthat globaliz4cié és regionalis dtrendezd-
dés, valamint az informatikai forradalom @j szakasza, a mindent 4trendez8 digitalizcié
egymdssal pdrhuzamosan, sajt logikdjuk szerint zajl6 folyamatok. Ugyanakkor nagyon
is 8sszefiiggnek, egymdst kolcsondsen feltételezik és erdsitik. Ennek a kapcsolatrendszer-
nek a feltdrdsa segithet napjaink folyamatainak jobb megértésében, és ezéltal taldn abban
is, hogy a felsGoktatds szerepldi tudatosabban nézzenek szembe a fordulattal, annak ne
elszenveddi, hanem alakitéi, akdr nyertesi is lehessenek.

Tovabbi hallgatdi létszdmexpanzié: a misodik dtmenet szakasza

A 20. szdzad masodik felében a felsdoktatdsban lezajlé folyamatok alapvetd meghatd-
rozdja az a jelenségsor volt, amit a gyors hallgatéi létszdmexpanzié hatdsai viltottak ki.

! Jelen tanulmény plendris el6addsként elhangzott a Bithory-dij kiosztdsakor a Magyar Nevelés- és Okta-

taskutatdk Egyesiilete éves konferencidjan (Kaposvar, 2016. mijus 26.). Megjelenik az Egyesiilet 2016-os
évkényvében.
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Ennek kévetkeztében megvaltozott a felsGoktatds intézményrendszerének ugyszolvin
minden eleme. (Id8ben ezzel pirhuzamosan a tudomdnyos kutatisban, a tudoményos
eredmények kezelése tekintetében hasonléan gydkeres véltozdsok kovetkeztek be, ame-
lyek ugyancsak hatottak a fels8oktatds 4talakuldsira — ez a kérdés azonban nem térgya
jelen elemzésnek.)

A fels8oktatds-kutatdsi szakirodalom — a Martin Trow 4ltal megalkotott elméleti ke-
retbdl kiindulva — a hallgatéi belépési ardnyok alapjén megfogalmazta az expanzié szaka-
szait, amelyek jol jelzik a fels@oktat4s és a tirsadalom kézotti kapesolat megviltozdsdnak
fordulépontjait. A fordulat természetesen a teljes intézményrendszerre vonatkozik, a lét-
szdmexpanzid csak az elsd (tovibb4 elég jol mérhetd és értelmezhetd) elem. (Trow 1974)

A masodik vilaghabort el8tt mindeniitt 10-15% alatti volt a belépési ardny, amit ,elit”
szakasznak neveziink, érzékeltetve a tirsadalmi tartalmdit. Innen indult el a novekedés
a fejlett orszdgokban, kiilonboz8 idészakokban: az Egyesiilt Allamokban az 1950-es
évektdl, Nyugat Eurépaban a kontinensen az 1960-as, 70-es évektdl, Nagy-Britannidban
1980-t6l, Kelet-Kézép-Eurdpaban pedig 1990 utdn. A felsdoktatdsi rendszerek belép-
tek a tomegességbe valé dtmenet szakasziba (azaz az els8 dtmenet szakaszdba). Ebben
az elemzési rendszerben dltaldban a 35-50% kozotti 4llapotot nevezik ,tdmegesség-
nek”. A vildg néhdny orszdgidban ma mar ennél jéval magasabb az ardny (pl. az Egyesiilt
Allamokban, Kanaddban és Japanban), Eurépa legtbb orszdgiban pedig éppen most
kozeliti meg, éri el az 50%-ot. Ezt a szakaszhatdrt a tdmegességbdl az dltaldnossa véldsba
vald dtmenet koveti (a masodik dtmenet szakasza).

A fels8oktatds-kutatd szdmdara az dtmeneti szakaszokban torténtek leirdsa, megéreé-
se a legvonzdbb feladat, hiszen akkor mennek végbe a mélyrehaté valtozdsok. Jellemzd,
hogy az intézményrendszer egyes elemei mds-mds ,sebességgel” alakulnak 4t, bizonyos
elemek még sokdig tartjék magukat, ami a jelenségek komplex értelmezését igényli.

Az elsé dtmenet szakaszarél mir sok mindent tudunk, hiszen az elmult évtizedek
redlfolyamatai és az azokrol késziilt kutatdsok lényegében errdl szoltak.?

A legalapvetdbb jelenség a felsGoktatds résztvevdinek (hallgatdk, tandrok, sziil8k,
munkaadék stb.) heterogénné vilisa volt. Ennek kezelésére létrehoztik az egyetem
mellett a nem-egyetemi szektort (f8iskola), amely a nagy létszdmu, gyakorlatias képzést
igényld tdmeg befogaddsit szolgilta. A most médr hatalmas hallgatéi létszamot érintd,
nagy kormanyzati és személyes koltségeket jelentd dgazat egésze atpolitizdlodott, és
miikddését azdta folyamatos tirsadalmi vitdk, fesziiltségek dvezik.

Az expanzié kévetkeztében a felsGoktatds demokratizalédott, a magasabb végzettsé-
gi szintli munkavallalék megjelenése hozz4jirult a gazdasig fejlddéséhez, a joléti dllam
kiépitéséhez. Martin Trow eredetileg tigy gondolta, hogy a felsdoktatis akadémiai vonu-
latat képviseld (klasszikus, kutatd) egyetemek pozicidjit mindez nem fogja érinteni, és a
tdmeges képzés az arra a célra kiépitett szektor (szektorok) feladata lesz. A két alapvetd
tarsadalmi cél egyiittes, harmonikus kdvetése azonban nem valésult meg, az ezredfor-
dulé koriil drdmai konfliktusokat okozott. A felsSoktatds (és kutatds) mikddeetésének
koleségei rendkiviili mértékben novekedtek, tobbek kdzott a miiszaki-technolégiai fejls-
dés kovetkeztében. Az akadémiai értékek veszélybe keriiltek a révid tavt gazdasigi, hasz-
nossigi szempontok nyomuldsa, az eliizletiesedés kdvetkeztében. Az 4llami tdmogatdsok
lefaragisa, az intézményi autondémia korlatozdsa mar a klasszikus (kutatd) egyetemek ha-

> A témival sokoldaltan foglalkozik az Educatio folyéirat 2014/2. tematikus szdma: Felsdokratdsi expanzié.
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tékonysagat veszélyeztette. (Trow 2000) (Ezen hattér figyelembevételével értelmezhetd a
Bologna-reform, mint eurdpai kisérlet az elit és a tdmeges képzés igényeinek Ssszeegyez-
tetésére. Az eredeti elképzelés szerint a tdbbciklust rendszerben a hallgatéi tomegek csak
az elsd fokozatot célozzdk meg, ami révidebb idejt, tehit olcsébb képzésben nyerhetd el,
mint az egyciklusti — hosszii idejii képzést jelentd — hagyomdnyos kontinentélis egyetemi
rendszerben. Ez4ltal t8bb forrds maradhat a klasszikus egyetemek fenntartdsdra.)

AzEurépéban éppen mostkezd8d8 masodik dtmenetr8l mégnemlehet tapasztalatunk,
de a fels8oktatds jov8jének kérdése intenziven foglalkoztatja a felsdoktatds-kutatdkat. Az
el8rejelzések meglehetdsen pesszimistak.

E§ folyamatként azon fesziiltségek felersddését jelslik meg, amelyek mar a tomeges-
ség szakaszaban jelen voltak (vannak). A hallgatéi létszdmemelkedés nem 4ll le, az erre
irdnyulé tirsadalmi nyomas tovibbra is érvényesiil. Amennyiben 50% f6lé emelkedik a
belépési ardny, ongerjesztd folyamat indul meg: a felséfokt végzettség mir nem jelent
életre sz6l6 privilégiumot, viszont annak hidnya a tdrsadalmi, munkaerd-piaci ellehetet-
leniilés kockdzatdval jar. Ezért 4ltaldnos a torekvés a végzettségek, fokozatok szerzésére.
Egyre nagyobb ardnyban jelennek meg, akdr tdbbségbe is keriilhetnek a hallgatdk kéré-
ben a nem tipikus életkortak, élethelyzettiek, ami 4j kihivds a tanulds és tanitds méd-
szerei tekintetében. A tovabbi névekedés kiélezi a felsGoktatdsi intézmények presztizs-
kiizdelmét, a hallgatokért és az erdforrasokért folytatott versenyt. Egyszerre érvényesiil
az ,akadémiai sodras”, a klasszikus (kutatd) egyetemek dnvédelmi torekvése és a ,szak-
képzési sodras”, ami a hallgatéi tdmegek hasznossigi igényeinek kiszolgaldsira készteti a
fels8oktatdsi intézményeket. Kiszélesedik a karrier és jovedelem kiilonbség a diplomésok
kozott szakeeriilet és foleg a diplomét adé intézmény presztizse szerint. Azok a hallgaték,
akik nem a magas presztizsti intézményekben végeznek, a folyamat veszteseinek érzik
magukat. Ez4ltal csokken a tanuldsi (nem a fels8oktatdsba val6 belépési!) kedv, csokken a
felsdoktatas szinvonala. (Teichler 2013)

A fels8oktatis szerepl8inek kdrében tapasztalhaté fesziiltség jorészt az dltaldnossd v4-
16 fels8oktatds alapvetd jellemz8jének meg nem értésébdl fakad. Martin Trow modelljé-
ben ez ugyanis azt jelenti, hogy 1ényegében mindenki szdm4ra lehet8ség nyilik arra, hogy
élete valamely szakaszdban igénybe vegye a felséfokt képzés valamely form4ajit. Amiigen
sokféle, akdr a tdmegesség szakaszdban megszokottdl eltérd forma lehet. A fels@oktatds
teljes intézményrendszerének gyckeresen 4t kell alakulnia ahhoz, hogy be tudja tdlteni
hivatdsit az 4j szakaszban, és kdzben 4t tudja menteni ,8rok” értékeit. (Trow 2000)

2009-ben — az éppen lestjté pénziigyi, gazdasigi vildgvilsig 4drnyékdban — az eu-
répai egyetemi hagyomdnyok és értékek Srzésének letéteményese, a Magna Charta
Observatory® konferencidjén Calzolari professzor, a vendéglité Bolognai Egyetem rek-
tora gy nyilatkozott, hogy a nyugati vilig egyetemei ezeréves tdrténelmiikben példatlan
fenyegetettségben érezhetik eredeti értékeiket, abban a helyzetben, amelybe a globaliz4-
cib és az informatikai forradalom, valamint a gyorsan csékkend kormanyzati timogatds
taszitotta 8ket. (Calzolari 2009; Hrubos 2013) A nagy eurdpai és nemzetkdzi tudomd-
nyos tekintélynek 6rvendd Pier Ugo Calzolari 2012-ben elhunyt. Nem érte meg az ak-
kor varatlan gyorsasiggal kibontakozé tdrténéseket, amelyek éppen a globalizacié és az

> A teljes nevén Observatory of Fundamental University Values and Rights a Magna Charta Universitatum

1988-as megjelenése utdn tiz évvel jott létre, azzal a céllal, hogy ellendrizze a dokumentumban lefektetett
elvek érvényesiilését Eurépdban.
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informatikai forradalom talajin fogantak, és drimai médon vetették fel az altala kovetett
értékek végs8 sszeomldsdnak, vagy éppen a valsigbdl valé kijutdsnak, a tovabbélésnek a
lehetdségét.

Globalizéci6 — regiondlis dtrendez3dés

A globalizici6 jelenségének megértése napjainkban a térsadalomkutatok érdeklddésének
kézéppontjiban 4ll. Altalaban nagy 4talakuldsnak tekintik, amelynek pontos leirdsa még
vdrat magdra. ,Nem arrdl van szd, hogy egy mér kialakult, jszerii globalizilt vildg 4ll
el8ttiink, vilagos szabalyokkal. Sokkal inkdbb az dtmenet kiszdmithatatlansdgokkal teli
korszaka ez. A nagy 4talakulds nem arrél szol, hogy néhiny elmaradottabb orszag felzar-
kézik a fejlettebbekhez, és magdéva teszi a globalizacié szellemét, sokkal inkdbb arrél,
hogy a t8kés vildgrend egésze valami min8ségileg massa alakul.” (Mittelmannt idézi Jensen
2014: 21)

Ebben a kdrnyezetben értelmezend8k a felsoktatdsban lejitsz6dé folyamatok. A
fentiekben bevezetett elméleti keretet kdvetve gy fogalmazhatunk, hogy mig a fejlett
orszdgok felsGoktatdsa belépett a masodik dtmenet korszakéba, a feltorekvd és a fejl3dd
orszdgok — eltérd iitemben, kiilonb6z8 médokon — az elsd dtmenet (a tdmegesség szaka-
sz4ba valé dtmenet) szakaszit kezdték meg, gyorsitjik fel, mikdzben a kiilénbsz8 régick
tdrténései sok szdlon fonédnak 8ssze, hatnak egymasra.

Az erdforrdsokért folytatott verseny ebben a szektorban is globdliss4 vélik, és minden
korabbindl élesebb lesz. (Ennek litvdnyos megnyilvinuldsai a nemzetkozi egyetemi rang-
sorok, azok id8nként hisztérikus kezelése, kommercializaloddsa). Nagy erdvel fejlesztik
a fels8oktatdst és a kutatdst egyes nagy dzsiai orszdgok, és figyelemre méltd a gazdag arab
orszigok el8retdrése is. Els8sorban a csticsegyetemek kiépitése kelt nemzetkdzi feltiinést,
és kevésbé az a belsd dilemma, hogy vajon milyen viszonylagos stlyt célszer( adni az ok-
tatds egészének, illetve a fels8oktatds bdvitésének a vildgszinvonald egyetemek létrehoz4-
sa mellett. Kiilonosen néhdny ambiciézus fejl6dd orszdgban meriil fel élesen ez a kérdés,
mindazoniltal t5bbnyire nem mondanak le a csticsegyetem vallalkozdsrdl. (Hrubos 2013)

Ugy is fogalmazhatunk, hogy a hallgatéi létszdmexpanzié a vilig egészében egyéltalin
nem 4ll le, nem is lassul, hanem éppen er8sddik, csak most dont8en nem a fejlett orszé-
gokban zajlik. Péld4dul Kiniban 1982-ben 1% volt a belépési ardny, 2012-ben mir 26%, a
tervek szerint 2020-ra elérik a 40%-ot, 2030-ra pedig az 50%-ot — és az ardnyok hatalmas
abszolut létszdmokra vonatkoznak. Indidban ugyan nem ilyen gyors a belépési ardnyok
ndvekedése, viszont a relevins kohorsz létszdma nagy titemben névekszik. (Zhang & You
2014) Ez az dtrendezd8dés igen gyorsan megvaltoztatja a nemzetkdzi hallgatéi és tandri
mobilitds desztindcidit. A feltdrekvd (és egyes fejl6dd) orszdgokban a gyorsan gazdagods
kézéposztilyban nagyobb mértékben nd a felsdoktatdsba valé belépési igény, mint a hazai
fels8oktatasi helyek béviilése. Az igy kimaradé fiatalok nagy szdmban keresnek tanuldsi
lehet8séget a fejlett orszdgokban. Mdsfel8l a csticsegyetemeknek (esetleg a kiépiil§ tomeg-
egyetemeknek) ,hirtelen” nagyszamu jol felkésziilt tandrra van sziikségiik, és a helyzetet
els8sorban a fejlett orszagokbdl meghivott oktatdk, kutaték sokasigaval oldjik meg.

A nagy tirsadalmi nyomdssal tdmogatott globalis felsdoktatasi expanzié nem valésul-
hat meg az eddig megszokott intézményi keretekben.

541



JOVONK

Digitalizici6é — a tomeges nyitott online kurzusok megjelenése

Az informatikai forradalom folyamatosan és gydkeresen 4talakitotta a tirsadalom és a
gazdasig lényegében minden teriiletét. A felsGoktatdsban is gyors valtozdsokat idézett
el8 a tanitdsi és tanuldsi technikdkedl az intézmények miikodtetésének modjaig. Az on-
line technik4k alkalmazasa, a hagyomanyos és a digitalis médszerek kombin4lt bevetése
(blended learning) ma mér igen elterjedt és elfogadott megolddsnak szamit. Ez tette lehe-
t8vé a megndvekedett hallgatdi létszdm mellett a feladatok elldtasit.

Azonban az a fordulat, amit az utébbi években a ,nyitott” jellegli online oktatdsi méd-
szerek megjelenése és gyors térnyerése hoz, e hattér mellett is drdmainak mondhatd.
(Hasonlé elvek alapjén a kutatds, a publikicidk és a konyvtdrak vildgdba is betdrt a nyi-
tott hozz4férésre vald tdrekvés, annak megkovetelése és megolddsa, ami hat a fels8oktatds
vildgdra is.*)

A tdmeges nyitott online kurzusok (Massive Open Online Courses — MOOC:s) t5bb
ponton megbontjik a fels8oktatds rendszerét. A belépési nyitottsdg azt jelenti, hogy nin-
csenek el8képzettségre (intézményre) vonatkozd feltételek, nincsenek létszamkorldtok és
dijmentes a kurzusban valé részvétel. Ez az alapmodell, amelynek tdbbféle konkrét meg-
valésitdsa, valtozata képzelhetd el, illetve jelent meg mar eddig is. Rdviden tgy foglalhaté
Ossze a jelenség, mint a tovabbi hallgatéi létszdmexpanzié és a globalizicié hatdsdnak
tipikus megjelenési formaja, egy lehetséges vilasz e kihivdsokra.

Nyitott felsdoktatdsi kurzusok inditdsira mar évekkel kordbban voltak kisérletek,
példak, els8sorban iizleti villalkozdsok keretében. A nem vart fordulat 2012-ben az
Egyesiilt Allamokban kévetkezett be, amikor néhdny amerikai csticsegyetem elinditotta
a Coursera nevti iizleti villalkozast. Ennek keretében vélogatott kurzusaikat ajinlottak
fel online formdban, dijmentesen a beiratkozé hallgatéknak. Az aktivitds hamar tterjedt
mds neves amerikai, majd pedig brit egyetemekre is. Bir kezdettdl fogva megfogalmazé-
dott a félelem, hogy a MOOC:s térnyerése a hagyomdnyos egyetem, a felsdoktatis elle-
hetetleniiléséhez fog vezetni, a folyamat minden jel szerint feltartéztathatatlanul halad.
(Setényi 2013)

Az eurédpai akadémiai értékek 8rzésére folyamatosan kiemelt figyelmet fordité Euré-
pai Egyetemi Szdvetség (European University Association — EUA) szinte azonnal fel-
figyelt a jelenségre, és napirendjére vette a tanulmanyozdsit. 2013-ban tanulmanyt ké-
szittetett, amely feltérképezte a helyzetet, 2014-ben pedig kiadta a tanulmdny bdvitett,
naprakészre médositott véltozatit. Ebbél kideriilt, hogy Eurdépaban f8leg a viszonylag
magas presztizsti dllami egyetemek kezdtek bele az 4j tipust kurzusok rendszerének
kiépitésébe. (Gaebel 2014)

Az EUA 2016-o0s konferencidja pedig mar f6témaként vette programjiba a digitdlis
technikak elterjedését, a nyitott online kurzusok eddigi tapasztalatait. (Brics 2016) Be-
mutattak egy survey jelleg(i felmérést, amely 8 eurdpai orszdgban vizsgélta a fels8oktatds
kiilonboz8 szerepldinek attittidjét a MOOCs-szal kapcsolatban. A vélekedések alapjan
drnyalt, de alapvet8en tdimogatd kép bontakozott ki. A nyitott online forma el8nyét elss-
sorban abban l4tjik, hogy 4ltala csékkennek bizonyos tuddsmonopdliumok, és az 4tlée-
hatésig kovetkeztében javulhat is az oktatds mindsége. Kétségek vannak viszont afeld],

* A téméval sokoldalt megkdzelitésben foglalkozik az Educatio folyéirat 2013/3. tematikus szdma: Tudds-

elosztds — tuddsmonopdliumok.
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hogyan alakithaté ki egy hasznalhaté iizleti modell az tj forma mikédtetésére, fenntar-
tasdra, A szerepl8k eljutnak oddig is, hogy a nemzeti akkreditdcids és min8ségbiztositisi
rendszereket tjra kell gondolni, megjelent az igény az ECTS tipust kredit elismerésé-
re, mi tdbb, fokozat addsira a MOOCs formaban. (Ubachs 2016) Egy mdsik vizsgalat
Franciaorszagban, Japanban, Lengyelorszigban, Nagy-Britannidban és Németorszigban
zajlott. Kideriilt, hogy a kurzusok 25%-a maris ECTS szerint ad kreditet. Egyéb forrd-
sokbdl meritett figyelemre mélté eredmény, hogy Eurépaban els8sorban Franciaorszdg,
Nagy-Britannia és Spanyolorszdg egyetemei aktivak, ami rimutat a téma erds nyelvi 6sz-
szefliggéseire. Az angol nyelvli kurzusok dominancidja nem okoz meglepetést, viszont a
francia és a spanyol nyelviiek hatirozott nyomuldsa arra utal, hogy ezek, az angol 4ltal
hattérbe szoritott nyelvek ismét teret nyerhetnek a MOOC:s globilis piacan. (Punie 2016)

Kibontakozni litszanak a MOOC:s jov8képek.

A fejlett orszdgok csticsegyetemei presztizs megfontoldsokbdl beszallnak a jitszmi-
ba, de csak periférialis jelleggel (bir az Egyesiilt Allamokban ma 5 csticsegyetem adja
a MOOCs 20%-4t). (Punie 2016) A fejlett orszdgok tomegegyetemei komolyan foglal-
koznak vele tdvlati iizleti megfontoldsbdl, illetve a tomegképzés terheinek csékkentése
céljdbol. Az dltaldnossd valasba vald dtmenet szakaszdban pedig a képzési programok egy
része kifejezetten ebben a formdaban valésul meg, Stratégiai cél a feltdrekvd és a fejl3dd
orszagok felsdokrtatdsi piacdn vald térnyerés.

A feltdrekvd orszdgok létrehozzdk csticsegyetemeiket, a tomegegyetemi rendszert
nem épitik ki a fejlett orszdgokhoz hasonlé teljességében, annak jé része MOOC:s alapti
lesz (részben sajit nemzeti nyelven, részben valamely fejlett orsz4g nyelvén). A fejldds or-
szdgok létrehoznak egy-egy csticsegyetemet (nagy dldozatokkal), a tomeges képzést pedig
lényegében MOOCs form4aban valésitjik meg (dont8en a fejlett orszdgok egyetemei 4ltal
meghirdetett kurzusokkal).

A globalizalt felsSoktatds vilagiban tehét a fejlett orszdgok jelenleg ismert egyetemi
rendszerei nem omlanak &ssze, megtarthatjik korabbi pozicidik j6 részét, st tjabb teret
is nyerhetnek, amennyiben kell§ rugalmassiggal fedezik fel a nyitott rendszert online
tanuldsi-tanitdsi formdaban rejl8 lehetdségeket, és megtaldljak annak adekvat akadémiai,
szakképzési és iizleti helyét. (Hrubos 2014)

Magyarorszdgon az Obudai Egyetem elinditott egy kisérletet. Létrehoztak a Karpit-
Medencei Online Oktatdsi Centrumot (K-MOOC), amely az eredeti MOOCs modell
egy valtozatat valdsitja meg. Célja a Kdrpit-medencében magyar nyelvii képzést folytaté
intézmények kiszolgildsa, kiilonds tekintettel a hatdron tuli intézetekre. Nyitott online
kurzusokat indit, amelyeket a hdlézatba jelentkezd intézmények (19 magyarorszagi és
13 hatéron tuli) hallgatéi vehetnek fel, a képzés kreditet ad és dijmentes. A 2015/16-0s
tanévben mir meg is indultak a képzések®

Kovetkeztetések, 1j kutatdsi kérdések

A digitaliz4cié elsé megkozelitésben egy tj miikddési méd a felsdoktatdsban, amely le-
hetdvé teszi az egyre ndvekvd szektor hatékony fenntartdsit, a megvéltozott igényekkel
jelentkezd, globdlis szinten jitsz6 kliensek kiszolgalasit. Egy 4ltalinosabb megkoze-
litésben viszont 1j paradigmanak tekinthetjiik, amely mindent megviltoztat. Hatdssal

> MOOC https://kmooc.uni-obuda.hu
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van arra, hogy az intézmények hogyan folytatjik oktatdsi és kutatdsi tevékenységiiket,
és hogyan viszonyulnak tirsadalmi kdrnyezetiikhdz. A nyitottsdg, a tuddsmonopdliu-
mok terének és erejének — legaldbb is bizonyos teriileteken vald — csdkkentése gydkeresen
megviéltoztatja a felsGoktatdsi aréna szerepl8inek pozicidit.

A kutatdk szdmdra a feltdrandé Ssszefiiggések, megvilaszolandé kérdések sora fogal-
mazhatd meg. Fundamentilis kérdés, hogyan tudjik majd kezelni a fejlett orszdgok a mé-
sodik 4tmenet szakasz4t. Az els§ dtmenet idején két téves megkozelités nehezitette meg
a tisztdnldtdst. Az optimista tévedés szerint a tdmegesség szakaszdban hasonlé szerepet
tdlt be a felsoktatds, mint az elit szakaszban, csak ,nagyobb méretben”. Mivel hamar ki-
deriilt, hogy ez nem lehetséges (nem is sziikséges), dltaldnos volt a csaléd4s, a frusztracid.
A pesszimista tévedés abban 4llt, hogy elkeriilhetetlen a felsGoktatds egészének ,sziirke
massz4va” vildsa, a szinvonal drdmai csokkenése. Szerencsére ez a joslat se teljesiilt, és
mdig tartd nagy vitdk 4rdn az eurdpai felsoktatds lényegében elfogadta a sokféleséget,
mégpedig abban az értelemben, hogy az nemcsak a kériilmények 4ltal kikényszeritett
adottsdg, hanem inkabb érték. Most az a kérdés, hogy fel van-e késziilve ugyanez a rend-
szer az 4ltalinoss4 valds szakaszdra, annak megértésére, hogy mikozben az ,egésznek”
ismét meg kell véltoznia, meg lehet tartani az elit és a tomegesség mér nagyjibdl kiépi-
tett egyiittes létezését, de ki kell alakitani egy 1j szektort az 4ltaldnossa vilds kovetel-
ményeinek teljesitésére. Ma még nem vildgos, hogy ez milyen médon tud megvalésulni,
elkiiléniilt intézményekben, vagy akdr a hirom misszi6 egyiittes véllaldsdval ugyanazon
intézményekben, a globilis szempontokat is figyelembe véve.

Az oktatiskutatds klasszikus témdja a tirsadalmi egyenl&tlenségek, az esélyegyenldt-
lenség megjelenési formdainak és valtozdsi tendencidinak vizsgalata. A nyitott online for-
mék elsé megkdzelitésben a hozzaférés ,végtelen” bovitésével értelemszertien csdkkentik
az egyenl8tlenségeket (globalis szinten is). Ez egyfeldl 6ridsi lehet8ség egy eddig messze
nem megoldott probléma kezelésére. Misfeldl a tirsadalmi egyenlétlenségek természete
— tapasztalataink szerint — olyan, hogy mikézben bizonyos vonatkoz4sban csokkennek,
ugyanakkor 4j és 1j formakat sltenek, illetve jabb teriiletekre tev8dnek at. Kérdés, hogy
a nyitott forma adta lehet8ségeket kik fogjik kihasznilni, hol jelentkezhetnek e keretek-
ben is monopéliumok, kivaltsigok, tirsadalmi értelemben szelektilt elénydk. Valdban
adnak-e esélyt azoknak a tirsadalmi csoportoknak, amelyek 4ltalaban kimaradnak, vagy
er8sen alulreprezentaltak (elsd genericidsok, szegények, csalddosok, fogyatékkal é18k, t4-
voli telepiilésen él8k, migransok).

Bevilnak-e azok a remények, hogy a nyitottsdg kovetkeztében nd az érdeklddés az
4ltalanos miiveltség kdrébe tartozé témdk irdnt (amelyek a hasznossigi sodras kovetkez-
tében kiszorultak a tantervekbdl), az oktatd és a kutatd kdzdsség felhaszndlja-e a lehets-
séget az interdiszciplindris megkozelités alkalmazdsira, vagy akdr a holisztikus szemlélet
terjesztésére?

Ezek a szociolégus elsd kérdései. Természetesen a neveléstudomdany, az oktatds- és
tanuldstechnika szakemberei tovabbi nagyszamu kérdést fogalmaznak meg, amelyekre a
felgyorsult viligban lehetdleg minél hamarabb vélaszt kellene adni.
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