NOK ES FERFIAK ISKOLAZASA

KULTURALIS SZEMPONTOK A NEMEK ES AZ OKTATAS KAPCSOLATABAN®

EGRENDITOEN KEVES OLYAN BIOLOGIAI alapkiilonbség van nék és fér-

fiak k6zott, amely az egyes egyének kozott sem mutathat varianciat: a

nék rendelkeznek azokkal a szervekkel és bioldgiai miikédésmodokkal,
amelyek segitségével a gyerekek az emberi testen beliil fejlédhetnek, majd vilagra
johetnek, és 6k képesek szoptatassal taplalni 6ket. Ezen tilmenden természetesen
még szamos fontos biologiai kiilonbség van a nemek kézott, de ezek egyrészt erés
egyénivarianciat mutatnak, tehat nem abszolutak, hanem csak statisztikai varian-
cidval jellemezheték (Bierbauer 2008; Hofstede 1980:262), masrészt és éppen ezért
kiil6nb6z6 médszerekkel befolyasolhatdk is, vagy mas szavakkal mondva: a peda-
gogia érdekkorébe tartozéknak is tekinthet6k.

Eppen a nemek kozotti hasonlésagot emeli ki Hyde (Hyde 2005; Bierbauer 2008),
akiaszakmaiéslaikus kérékben hosszi ideig oly elterjedt nemi kiilonbségek modell
érvényessége helyett a nemi hasonldsdg modell érvényessége mellett érvel. A nemi
kiilénbségekre vonatkozé hat pszicholégiai dimenzi 6sszesen 124 statisztikai kii-
lonbségének metaanalizisét elvégezve mutatta ki, hogy a nemi kiilénbségekre épi-
t6 pszicholdgiai modellek alapvet6en tévesek, minthogy néhany motorikus jellem-
z6t6] és a szexualis viselkedés némely aspektusatdl eltekintve nincsenek Iényeges
kiilénbségek a nemek kozott, és ez még az olyan teriiletekre is igaz, mint példaul a
magasabb matematikai képességek.

Az atény azonban, hogy csak nagyon kevés valodi biologiai alapkiilonbség van
a két nem k6zott, nem zarja ki annak lehetéségét, hogy szubjektive nagyon is er-
seknek, akdr megvaltoztathatatlanoknak érezziik ezeket a kiillonbségeket. A leg-
tobb ember jol kimutathatéan arra hajlik, hogy — az akar mér perceptualis szintii
szubjektiv torzitdsainak is kdszonhetéen —a nemi kiilénbségek, nem pedig a nemi
hasonlésag modellje mentén rendezze el a nemekre vonatkozd tarsas tapasztala-
tait. Ross és Ward példdul kimutatta, hogy a férfiak és a n6k kozotti mér egészen
csekély kiilonbségek esetén is mind a férfiak, mind pediga nék arra hajlanak, hogy
az egyes nemek kozotti kiillonbségeket széls6ségesen polarizaltnak lassak az adott
jelenségre vonatkozdan, vagyis olyanoknak, amelyekben férfiak és nék szélsGsége-
sen kiilénboznek egymastdl (Ross & Ward 199S; Bierbauer 2008).

*Jelen tanulmany elkészitésének idején a szerz az OTK A (K-68279) timogatasdban részesiilt. A tanulmany
végsé forméjanak kialakitdsaban nyujtott 6nzetlen segitségéért koszonet Szabé Monikanak és Nguyen Luu
Lan Anh-nak.
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A bioldgiai alapkiilonbségeken tilmenden a férfiak és a n6k némiképp kiilonbo-
z6 fejlédési iranyokkal jonnek vilagra, s e kiilonbségeket a kornyezet megpréobal-
hatja felerésiteni vagy gyongiteni. A fitk és a lanyok minden kultiraban nemileg
kiilonbozéképp megkonstrualt szocidlis térben nének fel (,,szocialis tér”: fizikai és
virtudlis értelmében egyarant). Az emberi tarsadalmak olyan, erésen genderizélt
kornyezeteket hoznak létre, amelyek ugyan az alapveté biologiai hasonlésagokon
éskiilonbségeken és az ezekkel kapcsolatos szexualis jellegzetességeken alapulnak,
de amelyek aztan kulturalisan specifikus szocialis konstrukcidkként mindig mesz-
sze tulis nének azokon (Bussey & Bandura 2004; Ridgeway & Bourg 2004) s bizo-
nyos mértékben 6nallé életet élnek. A bioldgiai alapokra mint a tarsadalmi konst-
rukciok legalizacios érveire visszautalé sztereotipiak, hiedelmek, értékrendek, az
emberek egymast kolcsonésen befolydsold és megerdsité viselkedésmodjai szocia-
lisan djra és vjra megkonstrualjék, illetve atkonstrudljak a bioldgiai alapoktol sok
tekintetben mar fiiggetlen tirsadalmi-nemi teret, Am ezzel egyiitt sem jellemzd,
hogyakoérnyezet olyan vonasokat tudna kialakitani, amelyeknek eredendéen sem-
minyoma nincsen meg a férfiakban vagy a nékben, vagy hogy nagy sokasdgban ép-
pen az ellenkezéjére neveljék az embereket, mint ami diszpozicionalisan jellemzia
nemiiket (Baumeister 2005:73).

A nemi tendenciakkal jellemezhet6 vonasokra is igaz, mint a csoportok kozotti
kiilonbségekre altalaban, hogy a csoportokon beliili kiilonbségek mindig nagyob-
bak lehetnek, mint a csoportok kézottiek. Noha a nék nagy atlagban alacsonyabb
termettiek, kevésbé atletikus testalkatiiak és vékonyabb/magasabb hangtiak, mint
a férfiak, konkrétan egyes n6k természetesen lehetnek magasabb termettiek, er-
sebb testalkatiak, mélyebb hangtiak, mint barmely férfi. Bar a nék atlagéletkora
nagyobb, mint a férfiaké, egy vagy tobb konkrét férfi lehet idésebb, mint barmely
né a f6ldén. A nemi tendencidk manifesztacidjat természetesen befolyasolja a tar-
sadalmi kérnyezet: elég néhany évtized, hogy egy kultiraban példdul a néi test-
ideal megvaltozzon, és ennek megfeleléen a testi nevelés koncepcidi, modszerei is
alapvet8en megvéltozzanak (Hadas 2003); 4m ez nem jelenti azt, hogy nagyobb
embercsoportokra érvényes, gyokeres bioldgiai védltozasokhoz képest a tarsadalmi
elhatdrozas, a nevelést elvezetni. Az emberiség torténelmébdl egyetlen olyan kul-
tirat sem ismeriink, amely valamilyen médon ne tett volna kiilonbséget férfiak és
n6k kozott, és amely ezzel egyiitt ne épitett volna ki valamilyen elgondolasrendszert
arra vonatkozdan, hogy mik a férfiak és a n6k eltérd, illetve atfedé szerepeia tarsa-
dalmakban, s hogy melyek azok az eszk6zok, amelyekkel a nemeket fel kell készi-
teni a tarsadalmi jévéjiitkre.! De egyetlen olyan kultirat sem ismeriink, amelyben

1 Mér amennyiben egyaltalan £¢f nem koncepcidjat dolgozza ki egy tarsadalom. Reprodukcioés szempontok-
bél minden tarsadalom elkiil6niti a személyek egy olyan csoportjat, amely bioldgiailag képes a gyermek
kihordaséra, az igy értett bioldgiai reprodukcioéra, de minthogy a nem szocialis konstrukcié (tarsadalmi-
nem; gender), a csoportositasok tovabbi hatarait is szocidlis kézmegegyezések vonjak meg. Harmadik, ne-
gyedik vagy tovabbi nemekrél nem kevés adatot talalhatni példaul az indiai kultirdban, de ma a vilag sza-
mos mas régidja is egyre inkabb egy tobb polusi nemi konstrukeié felé halad az egyszerti bipolaris (férfi-
nd) konstrukciétél eltdvolododan.
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pusztan a nevelés azt eredményezte volna, hogy példaul a n6k rendre magasabbak-
k4, atletikusabb termettiekké és mélyebb hangtiakka valtak volna, mintugyanazon
kozdsség férfitagjai, vagy hogy a férfiak hosszabb atlagéletkoruiakka valtak volna
valamely emberi kézésségben, mint a nék.?

Minthogy az emberi k6zdsségek valamennyi kultiraban massziv tapasztalatok-
kalrendelkeznek a biologiaialapkiilonbségekre vonatkozoéan, s ugyanakkor jézanul
belathaté tarsadalmi célokkal is a jelenre és a jovére vonatkozdan, minden kultd-
ra résztvevéi igyekeznek megfelel egyensulyt talalni az altaluk felismert bioldgiai
alapkiilonbségek, valamint a tdrsadalmi jelen és jov6 céljainak elérése érdekében
kialakitott eszkdztéar, vagyis példaul a nevelés tarsadalmilag kivanatos eszk6zkész-
lete k6zott. E folyamat azonban szitkségképp szamos bizonytalansagon, s e miatt is
hiedelmek soran is épiil. Az nem lehet nevelési cél, hogy a jovében a férfiak sziiljék a
gyerekeket; de az példaul igen, hogy minden lany/né sokkal 6nalavet6bb, vagy ép-
pen forditva, sokkal asszertivebb legyen, mint az korabban jellemz6 volt. Az a cél
azonban,amelynek jegyében ez megfogalmazhatd, sokkal kevésbé egyértelmi, mint
példaulareprodukciés vonatkozast bioldgiai alapkiilonbségek: ,, 4 jelen és a jovd tdr-
sadalmdban ezért vagy azért kivanatos, hogy andk/férfiak jobban vagy kevésbéjobban
kivdinjik megvaldsitani 6nmagukat, mint kordbban, mert...” - ésittamagyarazoelvek
helyét szinte kizdrdlag a mitoszoknak, hiedelmeknek, vélekedéseknek kell atvenni-
iik,lévén, hogy a tarsadalmak aktualis jelenének és elgondolt jovéjének értelmezése
e jelenségek kezelhetetleniil komplex mivolta miatt mindig oly sok bizonytalansa-
gi és spekulacids tényezdt hordoz; marpedig a mitoszok, hiedelmek, vélekedések s
ezek elsajatitasi folyamatai maguk is mind szocidlis konstrukciok.

Ahogy azt Hofstede kimutatta, a tirsadalmakat 6t,a munka vilagatis befolyasolo
kulturalis értékdimenzié mentén lehet elkiiléniteni, s ezek kéziil az egyik a femini-
nitds/maszkulinitds dimenziéja’ (Hofstede 1980, 2001). Akarcsak a tobbi dimenzid,
ez sem egyénekrodl, hanem egy-egy kulttra orientécidjardl szo6l. Mivel a néket a ter-
hesség, sziilés és gyermektéplélas bioldgiai alapkotottségei miatt a gondoskodas,
empatia, szeretetattribitumaival ruhdzzak fel aalegjellemzébben, ezért ez a tarsa-
dalmak, kultirak feminin orientacidjanak isaz alapja. A férfiak esetében a £6 attri-
buci6 a gazdasagi stabilitds megteremtése, amihez az asszertivitas, kiilsé vilagban
versengés és hasonlo értékek képzetei kapcsolddnak. Coltrane (1992) megéallapitédsa
szerint kevésbé gyakori, hogy egy tarsadalom ne térekedjen arra, hogy éles hatar-
vonalat vonjon a nék és a férfiak (tdrsadalmi szerepe, kivédnatos viselkedésmddja,
egymassal valé kommunikécidja és hasonlok) koézott, de azért eléfordulnak ilyen

2 E ponton azonban fontos megjegyezni: szaimos (akér jéindulattian kifejtett) szexista érv évszazadok 6ta ép-
pen abioldgiai alapok stabilitasara val6 hivatkozéssal fogalmazédik meg, ebbél vezetve le a nemek kozotti
tarsadalmi szerepek tévesen értelmezett allandésaganak, valtoztathatatlansaganak valamely etikai, valla-
si, gazdasagi vagy mas érvekkel is korkorosen megerdsitett szitkségszertiségét. Az ilyen gondolatmenetek
alapvet6 hibdja, hogy a definiciészertien szocialpszicholégiailag értelmezheté tarsadalmi-nemi jelenségek
korébol éppen aleglényegesebbet, a szocialpszicholdgiai aspektust hagyjak el, a gender-jelenségeket pusz-
tan a biologikum és a tarsadalmilét kettdsére sziikitve le.

3 A masik négy dimenzié: kicsi/nagy hatalmi tavolsag, individualizmus/kollektivizmus, alacsony/magas
bizonytalansagtiirés, rovid tavii/hosszi tavii orientacié
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tarsadalmak is. Hofstede azt hangsulyozza, hogy mindazon hiedelmeket, értéke-
ket, amelyek egy tarsadalom maszkulinitds/femininitas dimenziéjanak kialaku-
lasahoz, athagyomanyozédasahoz vezetnek, olyanféle szocializaciés agensek hor-
dozzak, mint a csaldd, a tarsak vagy az iskola.

A nevelés, a pedagdgia mint tevékenység ugyancsak kulturalis jelenség, maga is
szocialis konstrukcid. Az iskolazasnak, az oktatasnak, a nevelésnek nincs egyetlen
olyan vetiilete sem, amely ne lenne kulturdlis természet(i; igy a fentiekbdl kovet-
kezben természetesen tobbszordsen ilyen a tarsadalmi-nem és az oktatas kapcso-
lédasanak valamennyi kérdése is. Minthogy az oktatas minden pontjan kiilénb6z6
nemek alkotjak a résztvevék kiilonféle csoportjait, nincs olyan pedagégiaijelenség,
amelynek ne lenne vagy ne lehetne a nemekhez, igy ezeknek kulturalis hatteréhez
kapcsol6dd vonatkozasa is. Ugyanakkor szinte lehetetlen a tirsadalminem, a kul-
tira és az oktatds harmas metszetében olyan témat taldlni, amely egyben ne kap-
csolédna még mas fontos tudomdanyteriilethez vagy résztertilethez is, ne tartozna
példaul az oktatasszocioldgia, a pedagdgiai pszichologia (példaul pedagogiai szo-
cialpszicholégia, kulturalis pszicholdgia) vagy mas tudomanyag, illetve az oktatas-
politika illetékességi korébe.*

A nemek kozotti kiilonbségek kérdését az oktatasban kiilonosen élessé tette a t6-
megoktatas elterjedése, illetve azok a tarsadalmi és gazdasagi folyamatok, amelyek
oda vezettek, hogy a vilag szamos orszagaban dltalanossa valt az oktatds, mindkét
nem szamara. Az, hogy az oktatdsban egyre tobb né is részt vehetett, széles korii ha-
tassal birt nemcsak a tarsadalom egészére, hanem az oktatdsra magarais: egyre fon-
tosabb kérdéssé valt példaul a nemek ardnya az egyes iskolafokozatok elvégz6i ko-
z0tt, az egyes oktatasi formakat valasztok korében, a jové tjabb generacidit felnevels
pedagégusok kiilonb6z6 csoportjainak kdrében, a tehetségesek, az atlagosak vagy
a leszakadok csoportjaiban, abban, hogy mely nem tagjai mennyire és mennyiben
- s nem utolsé sorban milyen iskolazottsaggal — veszik ki résziiket a kovetkez6 ge-
neraciok csaladi, illetve iskolai szocializaciéjaban és hasonlok. A tomegoktatassal
és az oktatas nemek kozotti megoszlasanak kérdéseivel nemcsak a nagysagrendek
ésazaranyok kérdése valt fontossa, hanem az tjfajta tarsadalmicélképzetek megfo-
galmazdsdval egylittaz eltervezett vagy bekovetkezett pedagdgiaijelenségek egyéni
és tarsadalmi szintekre értve kivdnatos és igazsdgos mivoltanak kérdése is tjra és 4j-
ra megfogalmazédott, az ilyenféle tipikus kérdések szinte végelathatatlan soraval:
»Kivénatos-e (az egyén és vagy a tarsadalom szempontjabol), hogy a minél tobb n8/
férfi minél magasabb iskolafokozatokon tanuljon? Nem veszélyezteti-e ez a sziile-
tések szamat és a harmonikus, j6 gazdasagi alapokon nyugvoé csaladi életet? De va-
jon igazsagos-e barmelyik nem lehet6ségeit is korldtozni a tovabbtanulas terén?”
»Kivanatos-e, hogy sokkal kevesebb né végezzen természettudomanyos szakokon,

4 Magyar nyelven a nemek szerepérél az oktatasban a legatfogobb pszicholdgiai ttekintést1d.: Nguyen Luu,
(2002). Tanulmanyaban mds témdak mellett a szerz8 behatdan taglalja a nemi sztereotipidk és sztereotip el-
varasok terén észlelhetd, a verbalis és matematikai/természettudoményos készségekben tapasztalhatd, a
motivacidbeli, az attribucids, illetve a tanar-diak interakcié nemi kiilonbségeibél fakado6 fontos pedagogiai
kovetkezményeket.
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mint human teriileten? De vajon helyes-e ezt példdul kvétarendszerrel megvaltoz-
tatni?” Es persze a koedukacié kérdései is ide tartoznak: ,,Helyes-e, kivanatos-e a fi-
uk és alanyok szegregalt/integralt képzése? Nem vezet-e ez igazsagtalansagokhoz,
egyenlétlenségekhez? Helyes-e, kivanatos-e valamennyi tanulét, valamennyi tan-
targybol valamennyi iskolafokozaton egytitt/kiilon oktatni?” — és hasonldk.

Migamasodik vilighabort utaniévtizedekben a modernizalédé, demokratikus
politikaiberendezkedésben miik6dé piacgazdasdgokban a tarsadalmak tipikus va-
lasza mindezen kérdésekre tipikus médon egyfajta ,nemileg vak” egyenldségelven
nyugvo valasz volt, ma sokkalinkabb az oktatasi kérdések ,,tarsadalmi nemek szem-
pontjabdl érzékeny” megvalaszolasa a jellemzd. Vagyis mig e tairsadalmakban az
1960-as években inkabb azt értették az igazsagos egyenléség elvén, hogy a lanyok
és a fink oktatasanak lehetéségei, modszerei és hasonlok nemileg teljesen azono-
sak legyenek, ma a nemek kozotti alapvetd vagy finomabb kiilonbségek figyelem-
bevételével és elismerésével igyekeznek igazsagos egyenléséget megteremteni az
oktatasban. E paradigmavaltas, mint arra masok is ramutatnak, tébbek kézott a
kritikai feminizmus eredményeként jott létre, amely ravilagitott, hogy a nék azo-
nos lehetdségeinek megteremtése az oktatasban kordbban alapvetéen csupan azt
jelentette, hogy alanyoknak joguk volt adaptalédniuk az oktatds maszkulin vila-
gahoz (Kereszty 2007).

Azoktatas,akultira ésatarsadalminem metszetének kérdései végelathatatlanul
gazdagok és komplexek. Ebbél is fakad, hogy human és tarsadalomtudomanyok
egész sora — antropoldgia, pedagdgia, (kulturalis és szocial)pszicholdgia, szocio-
légia, politikatudomany stb.) foglalkozik e témakkal, amelyek megértésére mind-
amellett tobbnyire csak tudomanyteriilet-kézi megkézelitéssel van esély.

Az id6k sordn e hatalmas, komplex teriileten természetesen kialakultak olyan
részteriiletek, amelyek divatosabbakkd, tobbszor kidolgozottabbakka lettek, nem
ritkdn mér a politika, a tarsadalmi diskurzus vagy éppen alaikus kézbeszéd részei-
vé is valtak, mig masok — okkal vagy ok nélkiil — a csak ritkan vizsgalt vagy emli-
tett jelenségek korébe keriiltek. A nagyon gyakran érintett kérdések korébe tarto-
zik példaula fiik éslanyok (nék és férfiak) egyenlétlen aranyban torténd részvétele
az oktatasban mind a tanuldk, mind pedig az oktaték korében, a fink és a lanyok
iskolai érdekl6désének és teljesitményének kiilonbségei (kiilonosen a nyelvek és a
természettudomanyok terén), a kiillonb6z6 nemii tanuldk teljesitményattribuicids
killonbségei, a tandri kommunikacié (példaul dicséret/biralat) nemi kiilonbségei
mind a tanar, mind a tanuldk oldalarél nézve, az oktatasi nemi kiilonbségek kultu-
ralis alapjai és még sok minden mas;’ a ritkabban érintettek kérében pedig olyan-

S E kérdések egy része az elmilt évtizedekben konnyen és jol kapcsolddott a tarsadalmi-nem és oktatas vi-
szonya kutatasanak ahhoz a kezdeti hagyomanyaihoz, amelyek a tarsadalmi igazsagossag/igazsagtalan-
sag etikailag alapozott kérdésfelvetéseire épitettek, s ebbdl a felel6s dllampolgéarok kritikai cselekvésének
szitkségességét vezették le. Vagyis e megkozelitések arra a — nem ritkan szimplifikalo és a tarsadalmi kon-
textusbol kiszakité — megéllapitasra épitettek, miszerint a nék ,tarsadalmilag fogyatékos” helyzetben van-
nak, méltatlan hatranyokat szenvednek el az oktatasban s ebbdl (is) kovetkezden — illetve vice versa — a tar-
sadalmilét egészében, s hogy a genderkutatasok tarsadalmi kiildetése az, hogy legalizacios érveket taldljon
e helyzet megvéltoztatasahoz.



596 TARSADALMI NEMEK &

féle témak talalhatdk, mint példaul az iskolaskor elétti fink és lanyok spontén ta-
nuldsdnak és informalis egymadst-tanitdsanak nemeken belili vagy nemek k6zotti
specifikumai, homoszexudlis fik és leszbikus lanyok iskolai teljesitményének ala-
kulésa, a bevandorlé tanuldk nemileg specifikus elényei vagy nehézségei a befoga-
dé kozosség oktatasi kultirajaban, az élethossziglani tanulas nemi kiillonb6z6sé-
gei, s ezen belill mondjuk az id6s vagy aggastyan kort férfiak és nék szignifikans
kilénbségei a tanuldsban.

A sort természetesen még oldalakon keresztiil folytathatnank, s akkor sem a tel-
jesség reményében. A teriilet szertedgazo6 gazdagsaga s ugyanakkor a rendelkezé-
stinkre all6 terjedelemi korlatok miatt a tovabbiakban a teljességnek még csak alat-
szatara sem torekedhetiink. A fragmentalt mozaikossag kényszerét elfogadvajelen
tanulmanyunkban csupan annyit vallalhatunk, hogy a tarsadalminemmel és a kul-
tiraval kapcsolatosan ravilagitunk egy-egy olyan, érdekesebb oktatasi jelenségre
amelynek reményeink szerint pedagdgiai és egyéb tanulsagai is lehetnek.

Tanulmanyunk elsé részében az oktatds, nem és kultira kutatasanak egy régéta
fellelheté tradicidjahoz kapcsoléodunk, amikor egy orszag helyzetét igyeksziink
megvizsgalni. Jelen esetben Indiarél nydjtunk képet. De méga téma bemutatasais
csak toredékes lehet e helyiitt: csupan a nék oktatasinak némely jelenkori vetiile-
térél fogunk szolni. Ezt kévetden azt mutatjuk be, hogy az Egyesiilt Allamokban a
kozépfoku és felséfoku oktatdsban tanuld kimagasléan tehetséges lanyok és fink
kurzus- és tovabbtanulasi valasztasai milyen elgondolkodtaté kiilonbségeket mu-
tatnak a nemek szerint annak ellenére, hogy az Egyesiilt Allamok a nemi egyenl§-
ség eszméjét hirdetd nyugati kultiira egyik reprezentativ orszaga. Tanulmanyunk
harmadik része valéjaban egy gondolatkisérlet: a GLOBE-kutatas és a PISA-kuta-
tdsok némely részeredményének egymasra vetitésével igyeksziink bemutatni, mi-
lyen 6sszefiiggések lehetnek a nemi egyenléség tarsadalmi-kulturalis dimenzidi és
az oktatasi eredményesség kozott. Végiil anegyedik fejezetben azzal foglalkozunk,
miképpen tiikrozi, illetve fokozza tovdbb a nemek kozotti oktatasi egyenlétlensé-
get — lényegében kultiratdl fuggetleniil — a csalddok kiegészits oktatasra forditott
koltségvetésének kiillonbozbsége fitk éslanyok esetén.

A n6k és az oktatas néhany kérdése Indidban

A mara mar tobb mint egymilliard lakost India a vilag egyik legheterogénabb tar-
sadalmatalkotja. Jelent8s kiilonbségek talalhatok a szegénység-gazdagsag dimen-
zi61i mentén elkiiloniilé tarsadalmi csoportok, a nagyvarosi és falusi lakok,® a kii-
lonféle vallasuak’ csoportjai, az egyes kasztokba tartozok, a kiilonféle bérszintiek,®
valamint a férfiak és n6k csoportjai kozott. A kaliforniai Szilikon-vélgyben meg-

6 India ma még kevéssé urbanizalédott orszag: lakossdganak kevesebb mint 1/3-a, mindossze 29 szazaléka é1
nagyvarosban

7 Nyolcvanegy szazalék hindu, 12 szdzalék muzulman, 2-2 szazalék szikh, keresztény és buddhista
8 Alakossag 72 szazaléka vilagosabb bérti, indoeurdpai (arja), 25 szazalék sotét bérii dravidian, és 3 szazalék
mongoloid, illetve mas.
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gazdagodd, angolul anyanyelvi szinten dolgoz6 szamitogépesektdl kezdve a nyo-
morgod, analfabéta hajléktalanig az indiai tirsadalomban szinte végelathatatlan
valtozatossagban taldlhatok meg a legkiilonfélébb tarsadalmi csoportba tartozd,
legkiilonfélébb életvitelt folytatd személyek.

Mindamellett az oktatds terén az 6ssznemzeti tendenciakat tekintve mindmaig
éles vonalak hizédnak mega férfiak és a n6k kz6tt; minden esetben alanyok/nék
mutatdi kedvezétlenebbek. Néhany a legfontosabb szamadatok koziil:

1978 és2000 kozott az iskolai életkort elért gyerekek koziil a fink 78, alanyok 64
szazaléka ment iskoldba; vagy masképp mondva: a 20. szdzad utols6 negyedében
azindiai n6k tobb mint 1/3-a (a fitknak kériilbeliil 1/4-¢) bele sem kezdett bArmi-
nemtu oktatdsba, nemhogy befejezte volna annak valamely fokozatat. Ma az elemi
iskolat a fink 99 szdzaléka kezdi el, a lanyoknak 82 szdzaléka, de a lanyok kozott
joval magasabb az iskolat elhagyok aranya. Ma a k6zépiskolai tanuldk 60 szazalé-
ka fin, 40 szazaléka lany.

Azanalfabétizmus India mai napig megoldatlan, allandéan Gjratermel6dé prob-
lémaja; 1995-ben alakossag 52 szazaléka rendelkezett legalabb elemi iras-olvasasi
képességgel, 2000-ben 56, 2001-ben kozel 65 szazalék. De ezen beliil igen nagy a
férfiak ésanék kozotti kiilonbség: a férfiak 75 szazalékaval szemben anéknek csak
alig tobb mint a fele nem analfabéta (54 szazalék).

Mast mutatnak az adatok, ha példaul a kasztok szerinti bontast tekintjiik. Ennek
részletez6 bemutatasa helyett azonban csak egyetlen adat: az ugynevezett SC&T
csoportokban (vagyis a két legalsé kasztban, amelybe jelenleg a lakossagnak ko-
rilbeliil 25 sz4zaléka sorolhat6)® a n6k tobb mint 4/5-e (81 szazaléka) jelenleg is
analfabéta.

Egyértelmi, hogy Indidban a csaladok nagyobb raforditasokat vallalnak a fiak,
mintaldnyok oktatésa terén. A varosokban egyre elterjedtebb, hogy a sziil6k a fi-
kat magéniskoldkba, mig a ldnyokat allami iskoldkba kiildik. Igy az utébbi, sokkal
kevésbé jol felszerelt és kevésbé hatékony munkara alkalmas intézményekben ma-
gasabbalanyok ardnya, minta fitiké, szemben a maganiskoldkkal (Banerji 2000). A
tanulok teljesitményében mutatkozé nemikiilonbségek ellentmondasosak: szamos
vizsgélatban talaltak alanyokatjobbnak vagy forditva, illetve szamos targy esetében
talaltdk azt, hogy India kiilonféle teriiletein alanyok vagy éppen a fitik teljesitettek
jobban (Statusoflearning 2001). Vagyis alanyok iskoldba jutasi, tanittatasi, a kiilén-
b6z6 iskolafokozatok kozotti tovabbjutasi esélyei kedvezbtlenebbek a fittkénal, de
aziskoldban elért teljesitményben nem mutatkozik relevans nemi kiilonbség egyik
nem javara sem. Mindamellett Jain és Arora (1995) azt talalta, hogy a lanyok telje-
sitménye jobb volt azokban az iskoldkban, ahol néi tanarok tanitottdk Sket.

Azindiaitanuldk teljesitménykiilonbségei ugyanakkor egyértelmien 6sszefiigg-
nekazzal, hogy mely tirsadalmicsoportba (kasztba, torzsbe) tartoznak. A kormany
évtizedek 6ta szamos hazai és nemzetkozileg is tamogatott programotinditott meg

9 SC&T: Scheduled Casts and Tribes (Védett/ Tadmogatott Kasztok és Torzsek); az dllam éltal specidlis
tdmogatasokban, lehetéségekben részesiils, leginkabb leszakadt/leszakadé tarsadalmi csoportok.
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annak érdekében, hogy javitson az SC&T csoportokba tartozok oktatasi esélyein
(Anchan 2006), a felséoktatasban példaul pozitiv diszkriminacioval segitik el6 ale-
szakado tarsadalmirétegekhez tartozok bejutdsat: pluszpontokat kaphatnak, kvo-
tarendszerrel is timogatjak 6ket, annak érdekében, hogy a bejutéknak legalabb25
szazaléka, ezekbdl a tarsadalmi csoportokbdl keriiljon ki, s kozottiik lehetéleg mi-
nél magasabb aranyban legyenek nék is. A sok évtizedes programok azonban csak
kevéssé hatékonyan tudnak miikédni, s ennek szamos, egymastél lényegesen kii-
16nb6z6 oka van. Egyrészt a pozitiv diszkriminaciéra vonatkozé szévetségi don-
tésekhez gyakran nem tudnak megfelelé forrasokat biztositani az egyes allamok.
Maésrészt a pozitiv diszkriminaciéval segitettek fels6 kozépiskolaba vagy fels6ok-
tatdsba val6 bejutasat nem kovetik megfelel timogat6 programok annak érdeké-
ben, hogy az érintettek bent is maradjanak az oktatasban. Harmadrészt a minél
magasabb oktatds elérésében tdmogatott nék tarsadalmi helyzetének megitélése
nem teljesen egyértelmi. Az érintettek maguk gyakran ugy érzik, hogy az olyan,
sokszoros szegregaciotol szenvedd nék esetében, mint példdul akiknek a bérszine
sotét, a magasabb iskolazottsagi fokozat esetleg nem megkdnnyiti, hanem még ne-
hezebbé teszi a meghazasodast (Bhardwaj 2007). Nehéz tisztazni, hogy ez valéban
igy van-e; de mivel az érintettek maguk gyakran igy érzik, ez konkrét hatderévé
valik abban, hogy az egyébként jol tanuld lanyok/nék fenntartjak-e vagy feladjak

s e

Egy a tizezerbdl: kimagasléan tehetséges fitk és lanyok oktatasi
és palyavalasztasi aspiraciéi az Amerikai Egyesiilt Allamokban

Aziskolaban a gyerekek nemcsak az ismereteiket bdvitik és a kompetenciaikat fej-
lesztik, hanem mindezekkel egyiitt egyre arnyaltabb képet kezdenek alkotni a ké-
pességeikrél, illetve arrol, hogy a képességeiket miként tudhatjak hasznositani az
6ket koriilvevd vagy potencidlisan rajuk varé tarsadalmi kontextus(ok)ban. Mar
10-14 éves gyerekek is evidens modon 6sszekapcesoljak az énhatékonysagra vonat-
kozé szubjektivhiedelmeiket és tapasztalataikat azzal, amit arrél gondolnak, hogy
egy-egy foglalkozas milyen képességeketigényel az embertdl (Bandura, Barbarnelli,
Caprara & Pastorelli 2001), illetve hogy e képességek kialakitasdban milyen esé-
lyeket latnak sajat maguk esetében. A foglalkozasokhoz, a képességekhez, az én-
hatékonysaghoz és az itt vazolt kép egyéb elemeihez kapcsolédé nemi sztereotipi-
ak azonban nagy mértékben befolyasoljak azt, hogy a fiatalok végiil is milyen va-
lasztasokat hoznak meg aziskola vilagaban, s e valasztasoknak aztan hosszi tavon
milyen hatdsalesz atdrsadalomban bet6ltott késébbi szerepeikre vonatkozdan. Az
aldbbiakban egy olyan amerikai kutatasréllesz sz6, amely éppen e téma szempont-
jabol érdemel figyelmet.

Az Egyesiilt Allamokban napjainkban is zajlé legjelentdsebb nagy volumenti te-
hetségkutatést, az SMPY-t (Study of Mathematically Precocious Youth) 1971-ben
inditotta meg Julian Stanley, és egy 6tvenéves longitudindlis vizsgalatnak tervez-
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te azt (Lubinski & Benbow 1994). E kutatas soran Stanley és munkatarsai olyan
gyerekeket vizsgalnak, akik az egységes amerikai vizsgakon, az igynevezett SAT-
vizsgan (Mdtrai 2001; Gordon Gydri 2003) kimagasloéan j6 eredményeket érnek el.
Az SAT-vizsga alapformdjaban két részre tagolddik: egy nyelvi és egy matematikai
vizsgarészre; Stanleyéket kiilondsen azok a tehetséges gyerekek érdeklik, akik az
SAT matematikairészén érnek el kimagasldan j6 eredményeket.

Az 1971 6ta eltelt évtizedek soran az SMPY-nak szdmtalan alkutatésa zajlott le.
Az egyik ilyen részkutatds volt az a 10 éves kovetéses vizsgalat, amelynek soran
Stanley munkatarsai azt vizsgaltak, hogyan alakul azoknak a fiataloknak a sorsa
az oktatdsban és a tarsadalomban, akik mar 13 éves koruk elétt maximalis pont-
tal tették le az SAT-vizsgét (Lubinski, Webb, Morelock & Benbow 2001). E fiatalok
becsiilt intelligenciahdnyadosa (IQ) 180 volt, s teljesitményiik arra jogositotta fel
a kutatdkat, hogy azt mondjak: képességeik alapjan csupan egyetlen ilyen gyerek
feltételezheté tizezer kozil.

Lubinskiék az ,,Egy a tizezerbdl” kutatashoz 320 fiatalt valasztottak ki a Stanley-
féle kutatasnak ebbdl a csoportjabdl. E gyerekek kimagaslo képességeit mutatja az
is, hogy 57 szazalékuk mar kézépiskolas évei alatt is szerzett egyetemi krediteket
(amire az amerikai oktatasban van lehetéség), majdnem feliik (49 szazalékuk) év-
folyamotugrott a kozoktatéasi éveisoran, és 20 szazalékuk hamarabb keriilta fels6-
oktatdsba is, mint az szokésos. Ebbél a 320 f6s mintacsoportbdl a kutaték harom
almintacsoportot kiilonitettek el: az egyik csoport fiataljainak verbdlis tesztered-
ménye szignifikansan jobb volt, mint a matematikai eredménye, a masik csoport-
nak éppen forditva, a matematikai eredményei voltak egy szérasértékkel jobbak,
mint a verbalis eredményei,a harmadik csoportba pedig azok a fiatalok keriiltek
(53 fin és 9 lany), akik mindkét teriileten egy szérasértéken belill a legmagasabb
eredménycsoportba keriiltek: 6k az iigynevezett lapos-plafon képességprofilii tanu-
16k. Mindharom vizsgalati alcsoportot tovabb bontottak fitkra és lanyokra, és igy
vizsgaltak meg néhany fontos jellemzdjiiket az oktatasban (1. tdbldzat).

A tantargyteriileti preferencidkat, a kedvenc kurzusokat titkkr6z6 tablazat kzép-
iskolaiadataiban tobb elgondolkodtaté eredményis szerepel. Erdekes példaul, hogy
a matematikédban kimagaslé képességii lanyok egyharmada (36 szazalék) is a hu-
man targyakat preferalja, az egyenletesen magas képességszintii lanyoknak pedig
éppen a kétharmada viszonyul igy a humadn targyakhoz (mikézben a fitk ardnya
itt csupan 44 szazalék), noha ezeknek a lanyoknak az egyenletes képességprofilja-
bél elvileg az kovetkezhetne, hogy mindkét teriilet 6rdit kozel egyforma ardnyban
talaljak vonzénak. Ugyanakkor: miga human teriileten kimagaslé lanyok a kézép-
iskoldban tobb mint hdromnegyed részt (78 szazalék) a human érékat tartotta att-
raktivnak, az ide tartozé fitk kozel azonos részben valasztottik a human, illetve a
redl tantdrgyakat (48, illetve 44 szazalék) Mindamellett az eredmények vitathatat-
lanul kiegyensulyozott képet mutatnak az egyenletesen kimagaslé képességprofila
fink éslanyok korében a felsGoktatds esetében.
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1. tablazat: El6szeretettel valasztott, kedvenc tantargyi teriiletek kdzépiskolaban és a felsGokta-
tasban (szazalék)

Kedvenc kozépiskolai kurzusok

Kimagaslé matematikai Egyenletesen kimagaslo Kimagaslé nvelv teliesitmén
teljesitmény képességprofili tanulok 8 y ) y
Fidk Lanyok Fidk Lanyok Fidk Lanyok
Humén targyak 22 36 44 66 48 78
Redl taegyak 62 64 48 34 44 20
Kedvenc felsgoktatési kurzusok
Kimagaslé matematikai Egyenletesen kimagaslo ) . o
teljesitmény képességprofili tanulok Kimagaslo nyelvi teljesitmeny
Fidk Lanyok Filk Lanyok Fidk Lanyok
Human targyak 24 20 40 38 42 52
Reél téegyak 60 56 38 39 37 20

Az eredmények sok esetben nem adjak kia 100 szazalékot, minthogy nem minden vizsgéalati személy jel6lt be
valamennyi esetben kedvenc kurzust.

Az azonban, hogy valaki milyen tantargyakat kedvel, nem feltétleniil jelenti azt,
hogy a diplomaszerzést és a jovére vonatkozo palyatervét is ugyanarra épiti. A ku-
tatok arrélis megkérdezték a vizsgalati személyeket, hogy milyen teriileten kivan-
nak BA, MA, illetve doktorifokozatotszerezni, illetve milyen fokozatokat szereztek
mar a 10 éves vizsgalat sordn. A kimagaslé matematikai képességuiek 69 szazaléka
kivant a matematikaban és természettudomanyokban BA fokozatot szerezni, mig
ugyanerre az altalanosan j6 képességlieknek csak 58 szdzaléka, a verbalis teriilete-
kenjo fiataloknak csak 29 szazaléka térekedett. Ahuman teriileteken jok 42 szaza-
léka igyekezett human vagy miivészi teriileten BA-t szerezni, 23 szazalékanak volt
ugyanez a célja az egyenletes képességprofiliak koziil, és 8 szazaléknak a j6 mate-
matikusok kézil. Hasonld volt a helyzet az M A-fokozattal: ajé matematikusok 34
szazaléka, az egyenletesen jok 32 szazaléka, és a verbalisan kiemelked6k 8 szazalé-
ka igyekezett MA-diplomédt szerezni matematika/természettudomany teriiletén.
A verbalis teriileten jok koziil 15 szazalék torekedett human/miivészet teriileten
MA-t elérni, mig az egyenletesen joknak csak 8 szazaléka, a matematikaban jok-
nak csupdn 2 szdzaléka térekedett ugyanerre.

A fokozatszerzéshez sziikséges oktatasi iranyok kivalasztasaban a kutatdk egy-
értelm@ nemi tendencidkat talaltak. A matematikdban tehetséges fiuk egyértel-
mubben a matematika és a szervetlen tudomanyok irdnyaba térekedtek, mint az
ugyanolyan képességstrukturaji lanyok. BA szinten egyértelmi volt a fiik prefe-
rencidja a matematika/szervetlen tudomanyok irant, mig a lanyok jévébeli tervei
ugyanazon képességstruktiraval egyenletesebben oszlottak meg a human és nem
természettudomanyos teriiletek kozott. A kiegyenlitett képességstruktiurdju fi-
uk nagy része a matematika/természettudomany irdnyaban tendalt, mig a lanyok
egyenletesen oszlottak el a két nagy teriilet k6zott. A verbalisan j6 képességt fink
érdekes modon egyenletesen oszlottak el a human és real teriiletek kézott, mig az
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ugyanide tartozé lanyok tilnyomo része a human teriileteken tanult. E tendenci-
ak egyik érdekessége az volt, hogy a kutaték pontosan ugyanezen iranyvonalakat
talaltdk olyan amerikai didkok esetében is, akik nem rendelkeztek az dtlagot meg-
haladé képességekkel vagy iskolai teljesitménnyel (Achter, Lubinski, Benbow &
Eftekhari-Sanjani, 1999).

Viszonylag kevés, a nemek szempontjabél érdemleges eredményt taldltak
Lubinskiék a tervezett karrierre vonatkozoéan. A tehetséges lanyoknak szignifi-
kansan nagyobb hanyada tervezte azt, hogy részmunkaidében dolgozik majd a jo-
v6ben, a sok pénz keresését pedig szignifikansan fontosabb életcélnak tartottak a
fink, mint a lanyok, illetve a matematikaban jok, mint a human teriileteken kima-
gaslé vizsgalati személyek (ami egyben azt is jelenti, hogy a matematikaban tehet-
séges fitknak ez kiilénésen fontos szempont volt az életcélok k6zott a verbalisan
tehetséges lanyokhoz képest).

Mindenezek — és mas, itt most nem részletezett kutatasi eredmények — alapjan
Lubinskiék nemcsak azt a kdvetkeztetést vonjak le, hogy egy személy képesség-
szintje, illetve képességprofilja lényegesen szamit az oktatasi életut alakulasaban,
hanem azt is, hogy a nemi kiilonbségek ugyancsak szignifikans tényez6k e téren.
Megallapitasuk szerint a kimagasléan tehetséges fiataloknal egyértelmii nemi di-
vergenciakat talaltak az oktatdsi életiit tervében és megvaldsulasaban, illetve a jo-
vére vonatkozo aspiraciokban mégakkor is, ha a fiatalok képességprofilja kiegyen-
sulyozott volt mind a lanyok, mind a fitk egy csoportja korében. E kiilonbségeket
kapcsolatbanlévéneklatjak mindazon, sokszor kimutatott tendenciaval, mely sze-
rint a fink a targyi és nem organikus vildg irant, a lanyok a személykozi kapcsola-
tok és az organikus vilag irant mutatnak preferenciat. Ugyanakkor az adatokboél
azis egyértelmien kiolvashatd, hogy a tendenciakat felerésitik a dontések mogott
meghtiz6d6 nemi sztereotipiak és autosztereotipiak, a tirsadalmielvarasok, illetve
az elgondolt életlehetéségek vonatkozasaban az egyes nemekkel kapcsolatos realis
vagy kevésbé realis varakozasok; mindezek végiil is a tovabbtanulasi védlasztasok-
ban és a jovOorientacidban vilagosan titkr6z6dnek. Lubinsikiék tehat azt a kovet-
keztetést vonjakle, hogy a képességek mellett a nemi kiilonbségek is a kiilonbségeket
fokozd jellegzetességek az oktatdsban (,difference that makes a difference”; Lubinski,
Webb, Morelock & Benbow 2001:727).

Lubinskiékkal 8sszhangban masok (Hyde, Fennema & Lamon 1990; Hyde & Lynn
1988) is ramutattak arra, hogy az intelligenciabeli kiillonbségek hianya ellenére je-
lentés kiilonbségek vannak, illetve lehetnek a fitik és a lanyok valasztasaiban az
oktatasi kurzusok, valamint a tovabbtanulas terén. Akarcsak Lubinskiék, Hyde és
munkatarsai is azt talaltak, hogy a lanyok példaul kevésbé valasztjak a magasabb
szintii kozépiskolai vagy egyetemi matematikai kurzusokat vagy a magasabb szin-
td informatikat, mint a fitk. Marpedig az alacsonyabb szint(i kézépiskolas vagy
egyetemi matematikai, informacids technikai vagy természettudomanyos kurzu-
sok preferalasa a lanyok részérél a késébbiekre is nagy mértékben meghatarozza,
hogy milyen szerepet télthetnek majd be mar felnéttként azokban a tarsadalmak-
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ban, amelyben alegbefolydsosabb, legjobban fizetd,legmagasabb presztizstjelentd
allasok éppen ezen teriiletek magas szintii ismeretéhez kapcsolédnak.

E nemisztereotipidk azonban nemcsak az érdeklédés kialakitasara ésakarrieras-
pirdcidkra hatnak; hatasuk ennél is 6sszetettebb, s finomabb dimenziékban is ero-
dal6lehet. Példaul Ancis és Phillips (1996) kutatésara hivatkozva Bussey és Bandura
(2004) arra hivja fel a figyelmet, milyen hatdsa van annak, ha valamely kevéssé ta-
mogat6 egyetemi vagy tudomanyos kdérnyezet azt sugallja a n6k szamara, hogy az
adott teriileten 6k kevésbé jo képességliek, kevésbé értékesek, mint férfi tarsaik, és
ahol - ezzel 6sszhangban — kevesebb timogatd-megerdsité néi oktatoval, kevesebb
megfelel néi szerepmodellel taldlkoznak, mint ami kivanatos lenne. Azt talaltak,
hogy ezekre az egyenldtlenségekre a fehér egyetemista n6knél még érzékenyeb-
ben — méginkabb az én-hatékonysagukra vonatkozé6 képet rontdan — reagaltak az
afro-amerikai nék. Vagyis a tobbsz6rds tarsadalmi hatrdnyt szenvedd személyek
érzékenyebbek az oktatas valamely szegmensében megnyilvanulé (igazsdgtalan)
egyenldtlenségekre, minta tarsaik; marpedig minél er8sebb (igazsagtalan) egyen-
l6tlenséget élnek 4t a didkok az oktatasban, annédl er6sebben erodalédik benniik az
az érzés, hogy hatékony, aktiv agensei lehetnek 6nnén sikerességiiknek az oktatas
és a szakmai el6rejutas terén.

Nemiegyenl6ség-dimenzié és az oktatas

Mint a bevezet8ben sz6 volt réla, Hofstede (1980) megallapitdsa szerint az egyes
tarsadalmak, kulturék jelentésen kiillonbéznek egymastéla maszkulinitas/femini-
nitas dimenziéban. Arrdlis sz6 volt, hogy egyes tarsadalmak erésebben téreksze-
nek a nemek kozotti egyenléség kifejez6désére, mig mas tarsadalmak, mas kultd-
rak inkabb a nemek kozotti kiildnbségeket hangstlyozzak. Ezek kifejez6dhetnek
attitiidindlis szinteken (pl. nemi sztereotipiak, nemiideolédgiak), illetve konkrétan
manifesztalédhatnak (pl. nemi diszkriminaci6 vagy éppen a nemek kozotti egyen-
16ség). E szintek természetesen nem fiiggetlenek egymastdl, hiszen a nemi sztereo-
tipidk vagy a nemekre vonatkozo egyéb ideoldgidk meghatarozé médon fiiggnek
6sszeanemidiszkrimindcio vagy az egyenl6ség tarsadalmi megvalosulasanak mér-
tékével, mikéntjével.

A tarsadalmak, kulturdk 6sszehasonlitisa a nemek kzotti egyenldség erds vagy
gyonge mivoltamentén, szamtalanlehetdségethordoz magaban. Coltrane 90, majd
92 nem-indusztridlis tirsadalom 6sszevetésével (Coltrane 1988, 1992) példaul azt
talalta, hogy egy tarsadalomban minélinkabb kiveszik a férfiak a szerepiiketa gye-
reknevelésbdl, minél kozelebb keriilnek érzelmileg az utédaikhoz, az adott k6z6s-
ségben anndl egalitariusabban kezelik a néket, s ezzel egyiitt annal nagyobb a nék
presztizse, valamint dontési és autoritasi lehetdségrendszere is.

A GLOBE kutatés (House, Hanges, Javidan, Dorfman & Gupta 2004) 64 tarsa-
dalomban vizsgalt meg kilenc kulturalis dimenziot, kézéttiik a nemi egyenléség
(Gender Egalitarianism) dimenzio6it (Emrich, Denmark ¢ Hartog 2004). Minélin-
kabb nemiegyenléség-elvii egy tarsadalom, anndal kevésbé hivatkozik arra, hogy a
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tarsadalomban a nemek szerepe bioldgiailag determinalt,' s annél kevesebb nemi
diszkrimindcié és nemek kozotti egyenlétlenség figyelhetd meg benniik. Ez egyéb-
ként nem feltétleniil fliigg 6ssze a gazdasagifejlédéssel vagy modernizaciéval, mint-
hogy szamos kutatas azt latszik bizonyitani, hogy bar a modernizacié valdban le-
het8séget ad a néknek, illetve a tarsadalom margdjan elhelyezkedd csoportnak a
munkaerépiacon valé megjelenéshez, 6nmagéban ez ink4dbb fenntartja, semmint
megsziintetia férfiak ésanbk kozotti tarsadalmi munkamegosztést, szamos ,,rdzsa-
szin-galléros gettot” hozvalétre a nék esetében a munkaerépiacon. A GLOBE-ban
részt vevé vizsgalati személyek vallalati menedzserek voltak, akik a nemi egyenl6-
séggel kapcsolatos értékekrdl (attitidokrol, vagyis hogy milyennek latjak a nemi
egyenl6ség kérdéseit), illetve ezek megvaldsulasarol, tarsadalmukban torténé ma-
nifesztacidjarol, gyakorlatarél nyilatkoztak. Bara GLOBE kutat6i Hofstede nyom-
dokainindultak el, végiil nem talaltak korrelaciét Hofstede maszkulinitas/femini-
nitas tarsadalmi dimenzidi és sajat nemiegyenléség-dimenzidik kozott.

A GLOBE-kutatok azt talaltak, hogy f6ldrajzi régidk szerint a kelet- és az észak-
eurodpairégio tarsadalmai aleginkabb egyenléségelviiek a gyakorlatban, mig a né-
met-kulturdji eurdpai orszagok, a kelet-azsiai tarsadalmak és a kozel-keleti orszagok
voltak a legkevésbé ilyenek. Ugyanakkor nemi egyenl8ség elvének képviseletében
(tehat az attittidoket, nem pedig a konkrét tirsadalmi megvaldsulas mértékét te-
kintve) a német-kulturaju Eurdpa vezetett, mig a kozel-keleti orszagok itt is a leg-
hatul helyezkedtek el a sorban."

Ez az adatsor azért is lehet érdekes szamunkra, mert nem sokkal a PISA 2000
vizsgélat eredményeinek kozzétételét kovetden Bathory Zoltdn (2002) készitett
egy olyan utdnelemzést, amelyben a GLOBE felosztasahoz nagyon hasonlé régi-
okat elkiilonitve vizsgalta egyes orszdgcsoportok PISA-teljesitményét (ldsd 2., 3.
tdbldzat).

10 Ugyanis mint tanulmanyunk bevezetd részében is mar utaltunk rd, a biolégiara valé hivatkozas nagyon
sokszor nem mas, mint kisérlet a fennallé rendszer igazolasara (Jost & Banaji 1994; Jost, Banaji ¢ Nosek
2004).

11 Erdekes médon Magyarorszag a legelsd (!) helyet foglalja el a 62 orszagban abban a tekintetben, hogy a
vizsgalati személyek mennyire latjak tarsadalmukban megvalosultnak a nemek kozotti egyenléséget.

De csak joval hatrébb, a 29. helyen a1l Magyarorszag a tekintetben, hogy miként nyilatkoztak a vizsgélati
személyek arra vonatkozéan, mennyire kellene egyenldségnek lennie a nemek kozott a tarsadalmukban.
Eztaz eredménytugy is lehet értelmezni, hogy szemben szamos mas tarsadalommal, a magyar vizsgalati
személyek szerint Magyarorszagon sokkal nagyobb a nemek kozotti egyenl8ség, mint az szerintiik
kivanatos lenne. (E ponton érdemes megjegyezni: legalabbis a kutatasi beszdmold nyomtatott valtozatabol
megdobbenté médon nem deriil ki a megkérdezett vizsgalati személyek nemi 6sszetétele, életkora az egyes
orszagok, példdul Magyarorszag vonatkozasaban.)
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2. tablazat: GLOBE és PISA-Bathory orszagcsoportok*

MINDKET kutatasban Csak a GLOBE kutatds-  Csak a PISA-Bathory

azonosan besorolt ban szerepel kutatasban szerepel
Kanada, Uj-Zéland,
Angolszasz orszagok Ausztrélia, Irorszag, Dél-Afrika®

Egyesiilt Kirdlysag, USA

Finnorszag, Svédorszag,

Dania

Franciaorszag,

Mediterran orszagok Spanyolorszag |zrael, Svéjc
Olaszorszag, Portugélia
Magyarorszag,

Kelet-Eurdpa® Lengyelorszag,
Oroszorszag

Eszak-Eurépa Izland, Norvégia

Albénia, Kazahsztan,

Stlovénia, Grdzia Csehorszag, Lettorszag

Ne}me_tb nyehil kultira or- Németorszag, Ausztria Hollandia, Svéjc®
szagai
Szingapdr, Hongkong,

Konfucianus Azsia® Japén, Dél-Korea . .
Kina, Tajvan

aBéthory Zoltannal: posztszocialista orszagok.

b Bathory Zoltannal is elkiilonitett, de kiilén csoportnév nélkiil kezelt orszagcsoport.
¢ Csak a fehérbériilakossag.

d Francia nyelvii Svajc.

e Német nyelvii Svajc.

3. tablazat: GLOBE és PISA-Bathory eredmények

GLOBE Nemi Helyezés  PISA-Bathory (mate-

egyenldségelv: GLOBE Nem| _ GLOBE gya- matika, természet-tu- Helyezés
h . egyenlGségelv: . P PISA-
tarsadalmi gya- attitiid korlat/at-  domdny olvasas/szo- Bathory
korlat titdid vegértés osszesitve)
Atlag ~ Szords Atlag  Szorés Atlagpont
Angolszész orszagok 3,40 020 491 0,36 3./2 522 2.
Eszak-Eurépa 371 031 48 051 2./3. 511 3.
Mediterran orszagok 3,36 026 4,77 0,24 4,/ 4. 482 5.
Kelet-Eurépa 384 023 446 040 1./5. 478 6.
Német kultira 314 021 491 0,06 6./1. 501 4,
Konfucidnus Azsia 3,18 041 419 0,29 5./ 6. 542 1.

* A Globe kutatés tovabbi 4 orszagcsoportot is elkiilonit: Latin-Amerika, Kozel-Kelet, Afrika, Dél-Azsia; de
mivel a PISA-Béathory kutatas ezekkel nem foglalkozik, mi sem tériink ki rajuk. Ennek viszont a jelen elem-
zést komolyan érinté kovetkezményei is vannak. Hiszen egy olyan attekintésben, amelyben ezen orszag-
csoportokat is figyelembe vennénk, a kozel-keleti (arab/muzulmén) orszdgok nemi egyenldséget érintd el-
vének és gyakorlatanak mutatoéi példaul egészen mas helyiértékeket jelolnének ki mondjuk a mediterran
orszagoknak, mint a jelen elemzés, minthogy a nemi egyenldség elve és gyakorlata a kozel-keleti orszagok-
ban még gyengébb, mint a mediterran orszagokban.

Mintlathatd, a két felosztas kozott igen nagy az atfedés és a csoportositdsban meg-
figyelhet6 konzisztencia, tehat a kétféle kutatas eredménylistaja kdnnyen egymas-
ra montirozhato.
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A két eredménysor egymasra vetitésével négy tjabb csoport kiilonitheté el, ame-
lyeket az alabbiak jellemzik:

1. Konfucidnus orszdgok

—anemi egyenléség elvének és gyakorlatanak egyardnt gyenge mivolta

— kis mértékii eltérés a nemi egyenléség elve és gyakorlata kozott

- magas teljesitmény az oktatas terén

2. Angolszdsz és észak-eurdpai orszdgok

— anemi egyenl8ség elvének és gyakorlatanak egyarant er6s mivolta

— kis mérték eltérés a nemi egyenléség elve és gyakorlata k6zott

- magas, de a konfucianustél elmarado teljesitmény az oktatas terén

3. Mediterrdn orszdgok

- anemi egyenléség elvének és gyakorlatanak egyarant gyenge mivolta

— kis mértékii eltérés a nemi egyenléség elve és gyakorlata k6zott

— alacsony teljesitmény az oktatas terén

4. Kelet-eurdpai és német kultirdji orszdgok

—anemi egyenléség elvének és gyakorlatanak kétféle iranyban valtoz6 mivolta

- nagy mérték eltérés a nemi egyenl8ség elve és gyakorlata kozott

— alacsony teljesitmény az oktatds terén

Nohanyilvanval6, hogy sok szakember szivesenlatna valamiilyesféle eredményrt,
a fenti adatokat egybeolvasva nem vonhatjuk le azt a kévetkeztetést, hogy azok-
ban a kultirakban, amelyekben a nék és a férfiak kozotti egyenléség elve az érték-
rendben is és a gyakorlatban is erés, ott hatékonyabban zajlik az oktatas; mert bar
e megallapitast az angolszasz és az észak-eurdpai orszagok eredményei masszivan
alatdmaszthatndak, a konfucidnus orszagok mintazata (kimagaslé oktatasi teljesit-
mény, Am a tarsadalmi nemek kozotti erds kiilonbségtevéssel jellemezhetd attitiid
és gyakorlat) ennek élesen ellentmond. Jobban kiolvashaté az adatokbdl, hogy a
nemi egyenl8ség vagy kiilonbségtevés szempontjabdl erés bizonytalansdgot vagy
éppen atmeneti jelleget mutatd tarsadalmakban az oktatasi teljesitmény alacsony.
Azon orszagcsoportok, amelyekben barmilyen irdnyban is, de nagy a fesziiltség a
nemek aktualis tdrsadalmi helyzete és a kivdnatosnak tekintett egyenl6ség- vagy
egyenldtlenségelv kozott (német kultiraju orszagok: nagy egyenldtlenséga nemek
kozotti aktudlis helyzetben, de élesen ellentétes attitiid a kivanatos allapotra vo-
natkozdan; posztszocialista orszagok: nagy egyenléség a nemek kozotti aktualis
helyzetben, de élesen ellentétes attitlid a kivanatos allapotra vonatkozéan) mono-
ton mddon gyengék az oktatasi teljesitmények.'

Akéteredménycsoport (GLOBE és PISA) 6sszefiiggéseitlathatjuk tehat, de a ket
t6 kozotti magyarazdelvet — vagyis hogy melyik jelenség kovetkezik melyikbél, s

12 El kellugyanakkor ismerni: ezt a koncepciét is némileg gyengiti a mediterran orszagok helyezése; ezek az
orszagok ugyanis nagy stabilitdst mutatnak a nemi egyenléség/egyenlétlenség aktudlis és kivant mértéké-
ben (mindkettd tekintetében kevéssé kedvezd képet mutatva), ugyanakkor a PISA-ban rendre gyenge ered-
ményeket mutatnak. Feltételezhet$ azonban, hogy ezen orszagok esetében a kedvezétlen oktatasi teljesit-
mény a nemek kozotti helyzettél fiiggetleniil, mas kulturalis tényez6knek készonhetéen alakul gy, ahogy
azta PISA-eredmények mutatjik.
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miért, miképpen — szakmailag til kockazatos lenne megfogalmazni. Vilagosabb,
egyértelmiibb eredmények s ehhez kapcsoloddan relevansabb sszefiiggések felta-
rasa és megfelel6 szakmai értelmezése érdekében hasznoslenne a PISA-eredménye-
ket az egyes orszdgokra vagy orszagcsoportokra lebontva kiilon nemibontasban is
megvizsgalni, példaul abban a vonatkozasban, hogy az egyes orszagokon/orszag-
csoportokon beliil 6sszesitve és/vagy tantargyakra bontva miképpen kiilonbézik
vagy hasonlit egymashoz a fitk és a lanyok teljesitménye, s ez milyen ok-okozati
Osszefiiggéseket mutat a nemi egyenl6ség vagy kiillonbségtevés tarsadalmi-kultu-
ralis gyakorlataval és attittidrendszerével.

Arnyékoktatas és csaladi oktatasi koltségek: egyenldségelviiek-e
a nemek szempontjabol a sziil6k, a csaladok?

»Milli6 és millié gyermek szamara a vildgon a tanulds nem ér véget akkor, amikor
megszolal az iskolacsengd, hogy jelezze a nap végét. Szamtalan gyerek indul ilyen-
kor tovabb az iskoldjabol, hogy azonnal vagy némi kis sziinet utdn részt vegyen a
kiegészité maganoktatds valamely formajaban.” — kezdi ma mar klasszikusnak te-
kinthetd munkajat Mark Bray (1999) az arnyékoktatasrol.

Az oktatésszociologia Stevenson és Baker (1992) nyomdn arnyékoktatasnak ne-
vezi a nem-formalis oktatdsnak elsésorban azon profitorientdlt szegmensét, ame-
lyek fé6ként alegfontosabb transzfer-tantargyak (anyanyelv, matematika, elsé ide-
gen nyelv) oktatdsaval hozzajarulnak a tanul6k minél sikeresebb elémeneteléhez
a hivatalos, formdlis oktatdsban. Bar arnyékoktatas mindig is létezett a tomeg-
oktatas kezdete 6ta, az utdbbi évtizedekben robbandsszertien valt egyre elterjed-
tebbé, s el6szor a kelet-azsiai orszagokban 6ltott olyan ipari méreteket, hogy azzal
mar az oktatas kutatdinak és politikai tervez8inek is komolyan szamolniuk kellett
(Gordon Gyéri 2006).

Noha ma mar vilagszerte szamos kutatas foglalkozik az arnyékoktatassal, mint-
hogy az adatok szinte kivétel nélkiil egy-egy orszag valamely korosztalyara Gssze-
foglaléan vonatkoznak, nagyon kevés olyan adat all rendelkezésre, amely arra vo-
natkozik, hogy mutatkoznak-e nemikiilonbségek az arnyékoktatas terén. Relevans
kérdés lehet példaul az, hogy ugyanolyan aranyban kiildik-e a sziilék a fiigyerme-
keiket a kiilonféle életkori szakaszokban, illetve kiilonféle iskolafokozatok alatt/
eléttaz drnyékoktatdsba, mint aldanyokat, ugyanolyan mindségii s igy ugyannyiba
keriilé arnyékoktatast biztositanak-e a két nem szdmara, illetve hogy ugyanolyan
tipusu arnyékoktatasban részesitik-e 6ket. Ugyancsak érdekes vizsgalati témalehet,
hogy a két nem szdmara ugyanazt jelenti-e az arnyékoktatas vagy sem.

Bray (1999) ismertet arra vonatkozé adatokat is, hogy tobb orszadgban ugyannyit
koltenek alanyok arnyékoktatasara a sziil6k, minta fitkéra (pl. kulturalisan olyany-
nyira kilénb6z6 orszagok, mint Malajzia, Malta, Egyiptom vagy Tajvan esetében).
Mégis, Osszegzben ugy fogalmaz, hogy ,hagyomanyos szakmai megfontolasokbdl
kiindulva azt kell gondolnunk, hogy a sziil6k szamos kultiraban hajlamosabbak a
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fitk oktatdsaba invesztélni, mint a ldnyok oktatasédba” (Bray 1999:45), s igy nagy
valdszintiséggel az arnyékoktatasi koltségeikre is konnyebben, tébbet kéltenek,
mint alanyokéra.

Ezt a szakmai feltételezést tobb oldalrél is meg lehet timogatni. Egyrészt még a
legtjabb korok torténelme is azt mutatja, hogy a szill6k mindaddig a fiikat , kiildik
el6ére” az oktatasban, amigaz anyagihelyzet gyonge, bizonytalan. Koreaban példaul,
amely csak az 1970-es években indult robbanasszertien gyors gazdasagi fejlédésnek,
az 1960-as években még jol kimutathat6 tendencia volt, hogy a csaladok inkabb a
fingyerekeketkiildték a fels6oktatasba, mintalanyokat, és csak aleggazdagabb csa-
ladokbdl keriiltek be lanyok a felsoktatasba. Minthogy ezek az akadémikusan jol
képzettésugyanakkorjéanyagihattertilanyok aztin ugyancsak tanult, jol képzett
térjjel kivantak 6sszehazasodni, sokan koziilitk kénytelenek voltak szocidlis/gaz-
daségi értelemben lefelé vélasztani, minthogy a fels6oktatasban részestild férfiak
tobbsége ekkor még a szegényebb csaladokbdl keriilt ki. Vagyis a magasabb iskolai
végzettség elérésének vagya esetiikben a lefelé valasztas kényszerét jelentette tar-
sadalmi statusukat tekintve, ami akkoriban igen sok csaladi fesziiltség forrasa is
lett ezekben a ,,vegyeshazassagokban” (Lee 2002). J6 okkal feltételezhetjiik, hogy
azoknak a fiatal koreai férfiaknak a csaladjai, akik ekkor keriiltek a felséoktatas-
ba, anyagilagis komoly dldozatokat hoztak e fitgyermekek magantutoralasa terén,
minthogy ez a befektetés jelentette e csalddok szamaéra a legjobb esélyt a késébbi
kiemelkedéshez, a csalad késébbi anyagi stabilizalédasahoz.

Ugyancsak okkal gondolhaté, hogy a sziil6k a fitgyerekek egyenetlenebb tanu-
lasi teljesitményei miatt is nagyobb ardnyban forditanak az arnyékoktatas kolesé-
geire, mint a lainyok esetében, akik altalaban kiegyenstlyozottabban teljesitenek
aziskolai munkaban. Minthogy az drnyékoktatds remedialé (korrepetald) oktaté-
si funkcidtis betolthet, valdszintinek tekinthetd, hogy a sziil6k tobb esetben kény-
szeriilnek erre (éslatjak egyben fontosabbnak, kifizet6d6bbnek is, hogy koltsenek
aremedidlé maganoktatasra) a fiuk, mint a lanyok esetében.

Ennek egyaltalin nem mond ellentaz, hogy ajol tanulé (vagy akar csak atlagosan
teljesité) fitk magasabb oktatdsi ambicidit is az drnyékoktatas koltségeibél faka-
dé nagyobb anyagi eréfeszitéseket vallalva tAmogatjék a sziil6k. Egy olyan orszag-
ban, mint példaul Japan, ahol a felsoktatdsimmar évtizedek dta tomegoktatas, az
oktatasban valé tovabblépésnek nem a vertikdlis, hanem a horizontalis dimenzi6i
alényegesek; vagyis a legtobb csaldd szamara ma mar nem az a kérdés, hogy gyer-
mekiik, legyen az akar fig, akar lany, tovabbtanul-e a felséoktatasban, hanem az,
hogy minél magasabb presztizsti intézményben tanuljon tovabb, olyanban, amely-
nek aztan a munkaélet és az életit egésze hosszan minél nagyobb hasznét veszi
majd. A legmagasabb presztizsii japan egyetemekre magasabb szamban felvételiz-
nek és magasabb ardnyban keriilnek be férfi, mint néi hallgaték. De a magasabb
presztizsi egyetemekre torténd sikeres felvételi elkészitése igényli alegkomolyabb
elézetes befektetéseket is az drnyékoktatds terén; vagyis a magasabb presztizsi in-
tézményekre palyazo fitikra tébbet aldoznak a sziil6k, mint az 4tlagosabb tovabb-
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tanuldsi szandékokkal rendelkezd lanyokra. Ezért nem véletlen, hogy Bray (1999)
azt talalta, hogy a japan felvételi el6készitd maganiskolakban tobb fit valasztja az
egész napos ottléttel jaré intézménytipusokat, mint lany. Sok fii ugyanis a Tokio,
a Kiot6 vagy mds magas presztizsli egyetemre késziil, mig alanyok egy jelentds ré-
sze a két-harom éves képzést biztosito college-okba felvételizik csupan. Els6sorban
ezzel magyarazhato, hogy a nehéz egyetemi felvételire el6készitd yobiko-k hallga-
téinak 85 szézaléka fid, és csak 15 szdzaléka lany (Tsukada 1991).

Ugyancsak nem lényegtelen, hogy milyen élményt jelent egyik vagy masik nem-
nek az arnyékoktatas. Elemi iskolas korban a fitknak és a lanyoknak mintegy 40
szazalékavalljaazt,hogyjo dologaz drnyékoktatasiiskolakbajarni, mertaz déluté-
nonként kellemes szocialis id6toltéstjelent szamukra, jé dolog masokkal egyiittegy
ilyen helyen t6ltenia délutant. Ezekben az években azonban a gyerekek nem kis ré-
sze nemcsak vagy nem is elsésorban matematikat vagy angol nyelvet tanul, hanem
kulonféle személyiséggazdagitd, mitvészetkozponti oktatasban részesiil az drnyék-
oktatasban. Mindazon altal 18 éves korban a lanyoknak 33 szazaléka még mindig
ilyen foglalkozésokra jar, a fitknak azonban mar csak 2 szdzaléka (Ukai Russell
1997). Vagyis mig a sziil6k a ldnyokat elsésorban a human teriiletekre készitik f6l,
éshosszabb ideig fizetnek szamukra olyan arnyékoktatasi képzést, amelyben a szo-
cialis egyiittlét élménye még evidens médon erés, a fitik jovéjéta természettudoma-
nyos szakokra vald elékészitésben latjak biztositottnak, olyanféle drnyékoktatasi
képzési teriileteken (példdul matematika), amelyek ugyan 6nmagukban nem zar-
jak ki az e tevékenységhez kapcsolddo szocialis élmény lehetéségét a fitk esetében
sem, de éppenséggel nem is feltétlentil latszanak megerésiteni azt.

Kovetkeztetések. Néhany lehetséges tanulsag

A tarsadalminemek és az oktatas viszonylatdnak igazan ,,forré témaja” a vilag min-
den téjén andk oktatdsanak kérdése. Mint arra Baumeister (Baumeister 2005) szé-
mos relevans kutatast felidézve ramutat, a férfiak tarsadalmi szerepei azonosabb
patternek szerintalakulnak szinte minden kultiiraban, minta néké; anék tarsadal-
miszereperugalmasabb, igy az oktatasban betoltott szerepiik is nagyobb varianciat
mutathat. Ugy tiinik, a nék és az oktatés viszonyanak tisztizasaban a férfiakénal
fontosabb szerepetjatszik az a megfontolas, hogy vajon a parvéalasztas esélyeit s fi-
gyelembe véve andireprodukcié (s ezzel egyiitt a csaladi élet fenntartésa, illetve az
utdédok gondozdsa) biztositva van-e, ha valamilyen véltozast idéznek el6 a nék ok-
tatasi helyzetében, s ezen keresztiil lehetséges tarsadalmi staitusukban. Mintha kul-
turalisan kevéssé specifikus lenne az a talain nem is mindig explicitté tett gondolat
vagy inkdabb félelem, hogy ha a n6k oktatdsi helyzetében s ezen keresztiil tarsadal-
mi statusaban bdrmi megvaltozik, az mindennek a megvaltozasat eredményezheti,
s akar vissza nem fordithaté folyamatokat is indukalhat, amely az egész populacié
hanyatlasahoz vagy felszamoldédasahoz vezethet. Az indiai példa alapjdn jé okunk
van azt feltételezni, hogy gazdasagi, tarsadalmi és/vagy kulturalis okokbdl (ideo-
légia, tradicio, értékek és hasonlok miatt) minél alapvetébben fontos az emberek
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egy kozosségének a ndi fertilitds, illetve annak magas foka (vagyis hogy megfele-
16en sok utdd sziilessen — tehat ha a korillmények miatt sok utéd hal meg, akkor is
reprodukalédni tudjon egy kozosség), annal kevésbé hajlanak arra az egyes tarsa-
dalmakban, hogy nagy fontossagot tulajdonitsanak a n6k egyenldéségének az ok-
tatdsban, legyen sz akar horizontdlis, akar vertikalis dimenzidkrol (vagyis az is-
kolatipusokrol vagy az iskolafokozatokrol).

A tehetséges amerikai fiatalok példaja masfajta tanulsaggal szolgal. A kutatas
eredményeiben vilagosan tiikr6z6dik, hogy az oktatas horizontalis és vertikalis
dimenzidiban valé részvételt és az életterveket milyen mélységesen befolyasoljak
még a posztindusztrialis tarsadalmakban is a nemi kiilonbségek. A magam részé-
rélarra hajlok, hogy ebben az igazan megfontolandé kutatasi eredményben a nemi
valasztasi preferencidk letagadhatatlan kiilonbségeit, vagyis a jelen tanulmény ele-
jén emlitett erés bioldgiai tendenciat, s ugyanakkor a nemileg specifikus tarsadal-
mi sztereotipiak interiorizaciojanak hatasat lassam. Az el6bbi magyarazatot ugy
értem, hogy az egyenléségre nevelés minden eredményével egyiitt sem latunk ma
még egyetlen olyan kultirat sem, amelyben az egyaltalan nem lebecsiilend$ nagy
egyéni kiilonbségek ellenére megvaltozott volna az az erds tendencia, hogy statisz-
tikai aranyokat tekintve a n6k kevésbé vonzédnak a pusztan targyi vilag elemivel
valé foglalkozdshoz, mint a kommunikaciéhoz, perszondlis viszonyrendszerekhez
kapcsolodo teriiletekhez. Az egyénilehet6ségek minél szélesebb variacidkban va-
16 lehet6vé tevését nem téveszteném Sssze a statisztikailag megragadhaté csoport-
folyamatok kivdnatos vagy nem kivanatos iranyban valé alakuldsanak mozzana-
taival. Mindamellett ebb6l nem azt a kdvetkeztetést vonnam le, hogy a néknek ne
kellene minél tobb lehetéséget biztositani a felséoktatas, és azon beliil mondjuk a
technikaiképzés teriiletein is, s6t, s mindenkit 6vnék attdl, hogy a biolégiai kiilonb-
ségekre mint legalizacids érvekre hivatkozva védelmezze a status- és hatalomkii-
lonbségekben manifesztal6dé tarsadalminemiegyenlStlenségek 6nmagukat tjra-
termeld, rendszerigazolé mechanizmusait. De nem biztos, hogy az az elvaras kell,
hogy atjarjon minket mindekézben, hogy majd egyszer eljon az az allapot, amikor
végre ugyanannyi né kivan er6saramu villamosmérnék lenni, mint férfi, és ha ez
bekovetkezik, akkor egyben bekdvetkezett a tarsadalmi igazsagossag kora, ami
mondjuk a tovabbtanulasi jelentkezések aranyaiban is végre megfelel6en titkro-
z6dik majd. Nem lehet elfelejteni, hogy a nemi tekintetben szenzitiv pedagogia az
egyenlGséget nem az ugyanolyan mivoltban, az azonossagban latja, hanem képes
tekintetbe venni nemileg specifikus kiilonbségeket is.

Egyaltalan: szdmomra a fenti, kulturalis jelenségek az oktatasban azzal a tanul-
saggal jarnak, hogy az aleginkabb kivanatos, ha az oktatasi rendszerek minél nyi-
tottabbak, de egyben minél szenzitivebbek is a tairsadalmi nemek és az oktatds
kérdéseiben, nem pedig kévetel6z6k vagy fundamentalistak. Az oktatds realisan
rugalmas teriilet kell, hogy maradjon, s azoknak, akiknek az a felel6ssége, hogy ez
igy legyen, nem szabad elhinniiik az ide vagy oda irdnyban elfogult fundamenta-
listak minden szavat, miszerint — kizaroélag vagy els6sorban — az oktatas felels a
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(nemi) hagyoményok fenntartdsaért vagy éppen a tirsadalmi (nemi) igazségtalan-
sagok végsé felszamolasanak szabadsagfolyamataiért. Az oktatas ezeknél sokkal

tobb elemti jelenség.
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