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dasagi racionalitis egyoldalt érvényesiilését. Az okta-
tési rendszereknek mint nyitott rendszereknek a mo-
dellalisaban és fejlesztésében felhalmozddott tudoma-
nyos tapasztalatok ismertetése utan olvashatjuk a ta-
nulmany azon kovetkeztetéseit, melyek az oktatastech-
nolégia vonatkozasaban érvényesek. Eszerint az okta-
tas mint tarsadalmi rendszer nyitott, azaz a kornyezet-
re, a tarsadalmi igényekre, a kozosségi elvarisokra ké-
pes reagilni, s6t fejlédésének és mikodésének egyik
legfontosabb hajtdereje éppen az emlitett hatisokra
vezethetd vissza. Ezzel szemben az oktatisi rendszer
alacsonyabb szintd alrendszerei - Gigymint a tantervek
gyakorlati megval6sitasara kidolgozott rendszerek alap-
vet8en zért (hard) rendszerként m{ikddnek. Ennek jele,
hogy a tanterveket, tanmeneteket tervezd szakemberek
feladataikat afféle ,mérnoki tervez6munkanak” fogjak
fel. A jelenség ismert: az eldre kidolgozott oktatisi
anyagok hasznalata, hattérbe szoritja a tanmenetek
osszedllitasanak interaktiv tervez6munkajat - a nyitott
rendszerépitést. Valodi viltozast az hozna, ha az §j
utakon jarok batorsagaval az oktatas sorozatos reform-
jai helyett, annak olyan 4talakitisa valosulna meg, mely
a tanmenetek és oktatasi programok szintjén is nyitott
rendszerek érvényesiilését tenné lehetSvé. Az atallas
nélkiilozhetetlen eldfeltétele ugyanakkor, hogy az ok-
tatas mindennapos feladatit végz8k korében altalanossi
valjon a rendszerben valé gondolkodas, illetve elter-
jedjen koriikben a nyitott rendszerek épitésének kész-
sége, egylitt jarva a rendszertervezés terén megvaldsuld
versennyel.

A médidk oktatisban betoltott szerepérdl szdlva a
szerz8k megjegyzik, hogy a témaval foglalkozo kutaté-
sok kozos jellemzGje, hogy a szérakozis és a tanulds
egymasnak ellentmondé fogalmi dichotémidja segitsé-
gével értelmezik a médiafogyasztasi szokasokat. Altali-
nos meggy6zGdés, hogy a tanuldk odahaza a szérako-
zas céljaval hasznaljak a médidkat, mig az iskolaban a
rendszerezett tudasszerzés érdekében vilnak hallgaté-
va, nézGvé. A koncepcionalis kérdéseket is felvetd ta-
nulmany iréi azt allitjak, hogy a hagyomanyos média-
fogalom tjraértelmezésével felismerhet6vé valnak a
média szorakoztatd és oktatd szerepének egyiitt jarasa-
ban rejlé lehetéségek is. Az ,edutainment” ennek je-
gyében a két funkcid egyiittes el6forduldsat jelenti
(educatio + entertainment), ami a médidk novekvd
differencialodasa, interaktivitsa, rugalmassaga és a fel-
hasznaléi igényekhez val6 fokozott igazodasa révén a
jovobeli fejlédés béviils lehetdségei elétt all.

Stephen T. Kerr, a Washingtoni Egyetem szociolé-
gusa az oktatastechnoldgia szocioldgidjinak fejlédését
és jovobeni feladatait foglalta 6ssze. Gondolatmenetét
azért is érdemes kiillon felidézni, mert megallapitisai a
jelenlegi kelet-eurdpai viszonyokhoz maradéktalanul il-
leszkednek - noha ezek a gondolatok 6 esztendével
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ezeldtt keriiltek papirra. Az oktatstechnoldgia szocio-
l6giai megkozelitése jelzi a pedagdgusszereppel dssze-
figgésben megragadhaté valtozasokat. Ha a pedagd-
gusokkal szemben elvirassa valik a szimitogép haszni-
lata szakmai munkajuk sorin, akkor az ehhez sziiksé-
ges valamennyi feltételr6l gondoskodni kell. A pedagé-
gusképzésben lényeges szerepet kell kapnia az oktatas-
technoldgia tantargyinak, maguknak a pedagégusok-
nak pedig fel kell ismerniiik, hogy az elkovetkezd évek-
ben az egyik legfontosabb szakmai feladatuk lesz az
informacids és kommunikicids technologidk megho-
nositsa az oktatasban. Az oktatok munkajinak sike-
réhez ugyanakkor gondoskodni kell a kielégité hard-
ver és szoftverellatottsigrol is. Roviden tehdt: biztosi-
tani kell a pedagogusok szimara szakmai fejlédésiik
feltételeit, ha elvarjuk t6liik, hogy az oktatastechnolé-
gia alkalmazdsiban kreativan el6relépjenek.

A kézikonyv megrendelése az AECT honlapjan le-
hetséges, a m{i digitalizalt valtozata megtekinthet az
Oktataskutat6 Intézet Kényvtariban.

(David H. Jonassen [ed] Handbook of Research for
Educational Communications and Technology.
University of Missouri, 1996.)

&

A HOLNAP ISKOLAI

Torék Balizs

Az iskolazas és az iskolak jovdjét mérlegeld kotet az
oktatasi miniszterek 1996-os parizsi talalkozdjanak
anyagara épill, témaja az iskola lehetséges szerepe a
valtozd tirsadalomban, s az élethosszig tartd tanuls,
illetve az a mdd, ahogyan az iskolak ezt elé tudjak
segiteni. A kotet els6 része négy fejezetben az iskolazas
egyes f8 kérdéseit jarja koril, az els§ fejezet az iskold-
z4s tagabb kornyezetében hat6 trendeket és mozgato-
erket, a masodik a fejlesztés kérdéseit az iskolizas
terén, a harmadik a jov4 iskolazasanak lehetséges for-
gatokonyveit, a negyedik attekintést ad a kapcsolodo
oktataspolitikai célokrol, fesziiltségekrél és kérdések-
r8l. A kotet masodik része az OECD ,,Schooling for
Tomorrow” projectjében sziletett szakértdi anyagokat
ad kozre. Jelen ismertetésben csak a kotet elsd, atfogd
kérdéseket targyald részével foglalkozunk.

Az els6 fejezet (Az iskolazas tigabb kdrnyezete) szé-
leskorti attekintést nydjt azokrdl a 6 - gazdasagi, tar-
sadalmi, politikai, kulturalis, kdrnyezetet érintd - ten-
dencidkrol, melyek az iskolak kornyezetét alakitjak, s
melyek jelentés kihivést jelentenek az oktatdsi rend-
szer, s az iskolak szdmara. Els§ helyen olyan demogri-
fiai - tarsadalmi valtozasokat sorakoztat fel, melyek
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egészen kozvetlenill érintik az iskolak vilagat: a gyer-
mekkor és az ifjukor hatdrainak és tartalminak meg-
valtozasat. A gyermekkor és a serdiil6kor a fejlett or-
szagokban jellemzGen meghosszabbodott, ami egyben
fesziiltséget is kelt, s valtozas irdnyiba haté nyomas-
ként érvényesiilhet: a felndtt statusz elérésének késlel-
tetettsége ellentétben all a kordbbra keriil pubertassal
és szexudlis tevékenység megkezdésével, s6t, a serdiilé
fiatalok jelentds tényez8k mar fogyasztoként is. Masik
kapcsolddo jelenség, hogy az intézményes vilag és a
privat szféra eltdvoloddban van egymistdl: az el6bbi-
ben erés kontroll, utobbiban a vilasztis, az onkifeje-
zés érvényesill. Mivel az iskola az el6bbihez tartozik,
ha a szakadék tovabb né, nehéz lesz fenntartani az
iskolak legitimitsat, s biztositani a tanulok motivalt-
sagat. A demografiai egyensily is valtozoban van: a
fejlett tirsadalmak oregedése kovetkeztében 1j inter-
generacids kapcsolatok kialakulasira lehet szamitani
(az OECD orszagok tobbségében a 15 év alattiak ard-
nya csokken, a 65 felettieké nd).

A demografiai valtozasok masik teriilete a nemek
kozti viszonyt és a csalidot érinti. A ndk szerepe az
elmult évtizedekben a tarsadalomban radikalisan meg-
valtozott, ami nemcsak a termékenységi mutatok csok-
kenésében, hanem a n6k munkaerépiaci szerepének
meger8sddésében is megmutatkozik. A csalad élete és
szerkezete jelentds mértékben atalakult, kevés az egyiitt
toltott idd, és sok a felbomlott csalad, s egyre tobb a
gyermekét egyediil neveld sziild.

Jelent6s valtozasok torténtek a tudis, technoldgia
és munka teriiletén is. A tanulas alapt gazdasiggal, a
gyors valtozisokkal val6 1épéstartisra képes tanul6 tir-
sadalom, tanul6 szervezetek igényének megjelenése fi-
gyelhet6 meg. A munka vilagaban és a karrierekben is
valtozasok kovetkeztek be. A szolgiltatd szektor tér-
nyerésével megvaltoztak a munkaerdpiaci igények: sok
munkakor ma sem igényel magas képzettséget, nem
csokkent a bizonytalansig, s atalakultak a sziikséges
készségek és képességek, s valtozoban van a karrier
fogalma is. A foglalkoztatottsag tartds biztositsa egy-
re inkabb névekvd felnbttoktatasi részvételt, élethosszig
tart6 tanulast feltételez.

A fogyasztis, életméd, egyenlGtlenség egy masik je-
lentds, kihivast jelenté dimenzi6 a jové oktatisa sza-
mara. A fogyasztis szintje a jOlét egyik legfontosabb
nézépontja az OECD orszagokban, a fogyasztis on-
magaban is érték, viszonyitasi pont. A varakozisokkal
ellentétben a felmérések szerint azonban a novekvd
fogyasztis nem jar egyiitt a jollét, a megelégedettség
novekedésével, ami az USA-ban 1957-ben érte el a
csticspontjat, s azdta bar a fogyasztas jelentds mérték-
ben megnovekedett, az elégedettség szintén jelentds
mértékben csokkent. A fogyasztasi szinvonal noveke-
dése nemcsak onmagiban okoz gondot, de azért is,
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mivel sokan kimaradnak beldle: a Fold 6 billié népes-
ségébdl 2,5 billié él kevesebb, mint 2 dollarbél na-
ponta. A tulnépesedés mellett a kornyezet megdvasa
szintén nagyon fontos kérdés a fenntarthat6 fejlédés
szempontjabol, az oktatisnak mindkett8ben nagy sze-
repe lehet.

A globalizécié és a vele kapcsolatos folyamatok egy
masik teriiletét jelentik az oktatds kdrnyezetében tet-
ten érhetd kihivisoknak. A globalizicié ellentmonda-
sos, Osszetett jelenség, s az elmult egy-két évtizedben
felgyorsulni latszik. Kiilonbozd reakcidkat valt ki, so-
kan pozitivan értékelik, masok negativan, mivel hoz-
zajarul a gazdasdgi és politikai egyenlStlenségek nove-
kedéséhez, s a nem feltétleniil demokratikusan miiks-
dé nemzetkozi szervezetek szerepének megnovekedé-
s¢hez. Mig a nyelvi és a kulturalis dimenziéban megfi-
gyelhetd globalizalodas sokakat aggaszt (pl. az angol
nyelv térnyerése), masok szdmara ugyanakkor éppen-
séggel felszabaditd (pl. a vilighalé hasznalata kovet-
keztében).

A novekv orszagok kozotti killonbségek és a de-
mografiai nyomas megnéveli a migrdciét. 1990 dta a
migraci6 jelentds mértékben megnédvekedett, jelentds
hullimzasokkal. A tendencia novekedésére lehet sza-
mitani, hiszen mikozben a vilig népessége jelentds
mértékben névekedik (25 év alatt vérhatdan 2 billié-
val), addig az OECD orszagok népessége fogy, s varha-
toan 2025-re csak a vilig népességének 16 szézalékat
fogja kitenni.

A globalizéci6 kérdései kozott a k6zosségek és régi-
Gk kérdését is targyalja a fejezet. Az individualizacio, a
lakéhely és a munkahely és varosi szolgltatdsok ko-
z6tti fokozddo elkiiloniilés nem kedvez a helyi kdzos-
ségek, és altalaban a kozosségek kialakulasanak. A fej-
lett orszagokban megfigyelhetd a tarsadalmi részvétel
gyengiilése. Bar a kozosségi tevékenységeknek vj for-
mai is kialakulnak (pl. virtulis kozosségek), a kozossé-
gi terek, szocializicids szinterek elfogyéban vannak.
Az iskola szocializacids funkcidjanak erdsitése, s ko-
z0sségként torténd elismerésiik lehetSséget jelent a helyi
kdzdsségek megtartasa szamara.

A masodik fejezetben az iskolafejlesztés £ kérdései,
teriiletei, iranyai keriilnek elStérbe. Egy évszazaddal
ezel6tt egydltalin nem volt az oktatds altalinosnak
mondhatd, ma azonban az iskolarendszer egyike a leg-
stabilabb tarsadalmi intézményeknek. Az iskola rovid
torténete figyelmeztet ra, hogy talin nem is olyan sta-
bil intézményrdl van sz6, mint gondoljuk, és hogy
nagy valtozasok eldtt all ma is. A kozos jellemzSk
ellenére ma széleskdrl a sokféleség a strukttirikban,
tradiciokban és szerepekben. Altalaban jellemz8, hogy
novekszik a részvétel (kilondsen a néké), s hogy a
ndvekvd oktatasi részvétel elmossa a kiilonbségtevést a
részvétel kotelezd és nem kotelez$ formai kozott.
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Az iskolafejlesztés kérdéseit targyald fejezet hirom
teriiletet érint: az iskolak, mint szervezetek mikodé-
sét, az értékelés kérdéskorét és a tanarok, a tanarpoliti-
ka kérdéseit. Az iskolak szervezeti néz8pontbdl jelen-
t8s valtozdson mentek keresztiil: a gyirmodelltdl a
tanuld szervezet iranyaba torténé Gvatos elmozdulas
figyelhetd meg a 20. szazad eleje és vége kozott. Kér-
dés, hogy a gyirszer(i szervez8dés marad-e az iskola
dominans modellje, vagy az oktatds attori a hagyomé-
nyos szervezeti és didaktikai formakat, s atalakul a
tudasalapa tarsadalmak szdmara adekvatabb ,tanuld
szervezetté”? Az iskolanak jelentGs szerepe volt az ag-
rartarsadalmak atalakulasaban ipari tarsadalomma vé-
lasaban, s ismét jelentds szerepiik lehet a jelen és a
jové tudas alapt tirsadalminak megteremtésében. Mar
vannak egyes, a hagyomanyos formak felbomlasanak
irinyaba mutaté jelek (pl. az ,egy-taniros” modell
helyett a tanarok egyiittm(ikddésén alapulé oktatis, a
sziil6k és mas kiils6 szerepldk bevonisa az oktatds
folyamatiba, a munkatapasztalat szerzésére alapuld
programok kialakitasa, a taniri munkéban az egyéni
munkardl az egylittm@kodés, a tudas atadas helyett a
tudastermelés felé torténd elmozdulis). Az iskolaszer-
vezet megkivinja az épiiletek és eszkozok rugalmas
hasznilatat éppugy, mint az oktataskutatas és fejlesz-
tés atalakitasit. Jelentds informacids és kommunikaci-
6s technoldgiai (IKT) beruhézasokra keriilt sor az el-
mult idészakban az oktatas teriiletén, kiilondsen a
hardware és az internet-kapcsolat irAnyiban, elégtelen
azonban befektetés a képességek, készségek, szerveze-
tek és emberek irAnyaban, aminek kovetkezménye, hogy
sok tortént a felszereltség tekintetében, de sok helyen
nincs megfelelés a konvencionalis mdédon miikods is-
kolék és az IKT hatékony hasznilata kozott.

Masik fontos fejlesztési kérdéskor az értékelés, mé-
1és és bizonyitvinyok szerepe. Az értékelésnek és mé-
résnek jelentds szerepe, a 21. szizad elvarisaihoz kell
igazodnia. Az értékelés a dontéshozatalnak is kulcsele-
me. Hogy milyen szerepet tolt be, s milyen adekvat
informaciokat tartalmaz, az azon is mulik, hogy mi-
lyen atfogdan képes megragadni a rendszer és intézmé-
nyi miikodés kulcsdimenzioit, ahelyett, hogy pusztan
a konnyen mérhetd dolgok mérésével szelekcios funk-
cié6t latna el? A tudisalapt tirsadalom, az élethosszig
tartd tanulis aligha képzelhetd el a kompetencia méré-
se és elismerése nélkiil. Ennek azonban jelentds vissza-
hatésa lehet az oktatasi rendszerre: megtéri valdszind-
leg a rendszer bizonyitvinyok feletti monopéliumat,
s6t megvaltoztatja a tanulasi utak fogalmat is, bar nem
kizart, hogy az oktatasi rendszerek igyekeznek ellenall-
ni a befolyisuk elvesztésének megel8zése érdekében.
Az értékelés masik formaja, a formativ értékelés gyako-
ri visszajelzést kindl a érintetteknek a tanuldsi folya-
matban. Mivel az iskolaknak, a taniroknak és a dia-
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koknak egyarant sziikségiik van erre a tipust értékelés-
re, fontos a timogatd politikik kialakitisa sordn a
tandrok erre torténd kiképzése, s az értékelés beépitése
a napi gyakorlatba.

A harmadik 8 kérdéskor a tandrokat és tandrpoliti-
kéakat érinti. A tanari szakmanak és a tanari mindség-
nek szintén novekvd elvarasokkal és nagyobb szakmai
kévetelményekkel kell szembenéznie. A taniri palya
helyzetét ugyanakkor befolyasolja, hogy jelent8s mér-
tékli az eloregedés, az elndiesedés a palyan, s nem
vonzo a pélyira 1épés lehet8sége a fiatalok sziméra, s
jelentSs a kilonbség a palyakezdSk és tapasztalattal
bird tanarok jovedelme kozott. A szakmai fejlédés biz-
tositasa nélkiilozhetetlen lenne minden tanarnak, fiatal-
nak és id8snek, a képzés és tovabbképzés a decentrali-
zalt rendszerekben tobbnyire magas prioritast élvez.

A kovetkezd fejezet a jovd iskolizdsinak forgatd-
konyveit vazolja fel. A hat forgatokonyv hat alternati-
vat képvisel, valamennyi elképzelhet a jovGben - bar
mas-mas valdszinliséggel. Az OECD iskolazési forga-
tokonyve: nem tisztan empirikusak (elérejelzések), és
nem is tisztan normativak (vizidk), inkibb alternati-
vak, melyek a kovetkezé 15-20 évet fogjak at. A forga-
tokonyvekkel kapcsolatosan a szerz8k hangstilyozzak
azt is, hogy nincs egyetlen jov6be vezetd 1t, és nem
lehet szdmitani a lehet8ségek tiszta megvaldsulési for-
maira sem. Osszesen hat forgatokonyv felvizolasara
keriil sor: a forgatokonyvek kozil ketté a meglévd
helyzet folytatisit, meger8sddését (status quo), kettd
j dinamizmusok megjelenését feltételezi, melynek so-
rin az iskoldk a tarsadalmi élet kulcsintézményeivé
vagy tanulé szervezetekké vilnak (reschooling), és ket-
t6 az iskoldk pozicidjanak gyengiilését vetiti el6re
(deschooling). (A részletesebb elemzés 6t szempont
figyelembevételével késziilt: 1. attitGdok és elvarasok,
2. célok és funkciok az iskolazassal kapcsolatosan, 3.
szervezet és strukturak, 4. geopolitikai dimenzid, 5.
tanerdk.)

A szilérd biirokratikus iskolarendszer fennmaradasa
(1. forgatokonyv) annak kovetkeztében all el8, hogy az
er6s biirokratikus iskolarendszer ellenall mindenfajta
valtozasnak, ezzel fennmaradnak a jelenleg is érzékel-
het problémak is egyben. Uj feladatok és felel8sségek
adédhatnak azonban a jelenlegi feladatokhoz és fele-
18sségekhez, ez a forgatokonyv elismeri példaul az is-
kola ltal betoltott kiilonbozd funkcidkat, ami jelen-
t6s, a valtozasok ellenében haté tényezé (csaladi tarsa-
dalmi, szocidlis funkciok). Az iskoldkat tovabbra is
gyakran éri kritika, mint idejétmult és a viltozasoknak
ellenllé, azokra csak lassan reagild intézményeket. S
tovabbra is hatnak a jelenlegi fesziiltségkeltd tényezdk:
az iskolahasznalok mint fogyasztok szerepének nove-
kedése, az IKT szerepének ndvekedése és ezzel az isko-
la és az élet kozti hatarok erodalisa, az iskola destabi-
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lizalodasa, és a potencialis krizis a tanarellatottsag te-
riiletén.

A piaci modell kiterjesztésének modelljében (2. for-
gatokonyv) a killénbozd tarsadalmi, gazdasigi nyoma-
soknak engedve az 4llamok nagyobb teret nyitnak a
piaci folyamatoknak: 6sztonzik a rendszer diverzifika-
lodasat, az G szolgaltatok megjelenését, a deregulaci-
6t, 0j piaci potencidlokat fedezve fel orszdgosan és
nemzetkdzileg. Uj piaci ,valutak” alakulnak ki: indi-
kitorok, mértékek és a tanuldk és a szolgiltatok
akkreditacidja viragzik, a tantervi befolyisolas és a
kozvetlen monitoring visszaszorul, s az allami és pri-
vat szektorok kozti partnerségeket Osztonzik. Ez a
modell szimos tényezd fiiggvénye: példiul, hogy mi-
lyen mértékben elégedettek az iskolafogyasztok, az is-
kolazast mennyire tekintik kozjonak és tokének, s mi-
lyen mértékben viseli el egy tirsadalom a kiilonbségek
megjelenését? Sok minden milhat a gazdasagi szféra
nyitottsagan, az oktats egyes szintjein is, de a tanarel-
latottsag krizise szintén gyorsithatja a folyamatot.

A kovetkezd két forgatokonyv az iskolak és az isko-
larendszer megerGsodését feltételezi, mas-mas hangsuly-
okkal. Az iskolik mint tirsadalmi kézpontok (3. for-
gatokonyv) forgatokonyvben az iskola mint a tarsadal-
mi fragmentici6 és értékvalsag elleni kiizdelem egy
hatékony intézménye jelenik meg. Terjedésében jelen-
t8s az oktatds mint kozjo szemléletének hatdsa, ami az
iskolak felértékel6déséhez vezet. A tanulas individuali-
z4l6dasaval szembe egy viligos kozosségi hangsaly
helyez8dik, nagyobb prioritast kap az iskola tarsadal-
mi-kozosségi funkcidja. A programok és felelGsségek
megosztasara is sor keriilhet a folyamatos tanulas egyéb
formainak bevonsaval. Az iskolak, melyek nagy auto-
némiat élveznek, erésebben koncentrilnak a készsé-
gek és képességek megerdsitésére, az élethosszig tartd
tanulas megalapozasara, de jelentSs korrektiv szerepet
is betoltenek. A szakmai szerepek megosztasara keriil
sor a szakma és mas, kozosségi életben tevékeny sze-
replék kozt (pl. egyhazak, kozosségi csoportok, iskola-
hasznaldk). Az eredmény egy meger6s6datt, s jelentds
tarsadalmi felel8sséget vallalé iskola, mely térsadalmi
horgonyként is miikodik, a tarsadalmi téke termel6dé-
sét segiti el8, a tarsadalmi megosztottsag ellenében. A
valtozasoknak azonban jelentds a forrasigényiik és nagy
flexibilitast igényelnek. Ha a folyamatos tanulas egyes
formaival is kombinalddik, akkor az oktatasi rendsze-
ren kiviili kompetencidk elismertetésének is nagy sze-
repe lehet a megvaldsitasban. Potencilisan veszélyt
jelenthet, hogy az iskola helyi kozosségekhez val ko-
zelvitele az iskolanak névelheti az egyenl8tlenségeket,
a szakadékot a jo és rossz helyzet(i kozosségek, térsé-
gek kozott.

Az iskolik mint tanulé szervezetek modellben (4.
forgatokonyv) az iskolak és az oktatasu egy megerso-
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dott ,tudas” agenda koriil szervezédik (jja, hosszl
tavli kdvetkezményekkel mind az intézmények, mind
a rendszer egésze szaméra. (Ez az el6bbi forgatokonyv-
t8l abban kilénbozik, hogy erésebb hangsily tevdik
a tudésra.) Miiveltségi, miivészeti és kompetencia fej-
lesztési célok egyarant elétérbe helyezdnek, a kisérle-
tezés és innovaciok is felértékelddnek, a tantervi speci-
alistak és innovativ értékelési és készség elismerési for-
mak virdgoznak. A tanarok erésen motivéltak, a tanu-
l6csoportok kicsik, jelentSs az egytittmiikodés. Nagy
hangstly keriil a kutatdsra és a fejlesztésre, az IKT
széleskdriien hasznalatos. Erés a kapcsolat az iskolak
kozott is, valamint az iskolak és a felsGoktatas, ill. az
iskolk és a média és mas vallalatok kozott. A forgatd-
konyv erds iskolakat és jelentSs tarsadalmi timogatott-
sagot feltételez, a szociokulturalis és oktatasi egyen-
18tlenségekben jelentds viltozas nem tdrténik.

Az utols6 két forgatokonyv az iskolatlanitas (de-
schooling) alternativiit fogalmazza meg. A tanulisi
hilézatok és hilézati tirsadalom (5. forgatékonyv)
modell eldzménye az iskolakkal szembeni kritikai atti-
tlid feler6sodése: az iskolakat erésen kritizaljak, hogy
tilsigosan reflektivek a kiilonbozd tirsadalmikultu-
ralis kdrnyezetiikre, vagy hogy nem elégitik ki a gazda-
sagl igényeket, s az elégedetlenség odaig megy, hogy
felgyorsul az iskoldk elhagyasa. Ezt felgyorsithatja egy
politikai, valtozast siirgetd politika, és az internet és a
szamitogépek olcsé hasznalata. Az iskolak helyét a
,halozati tarsadalom” veszi at, az ismereteket nem a
tanarok kozvetitik. Az informalis tanulas és az érdek-
kozosségek szerepe novekszik. A modellnek jelentds
veszélyei is vannak: pl. a kirekeszt8dés, kiilondsen azon
a fiatalok esetében, akik szimara, timogatd csalddi
héttér hidnyaban az iskola fontos mobilitasi és integra-
cibs csatorna lehetne. A forgatokdnyv erdsen kapcsol-
hat6 egy élethosszig tartd tanulast segitd politikahoz,
mivel a rugalmassag, flexibilitas, individualizici6 a leg-
fontosabb jellemz&i kozé tartozik. Vannak azonban
veszélyei is: a digitalis szakadék, s az esélyegyenl8tlen-
ségek novekedése. Nyitott kérdés az is, hogy ennek
megval6suldsa esetén mi lenne az iskola rejtett, szocia-
lizacids funkcidjaval?

A beolvasztis forgatokonyve (6. scenario) a leg-
rosszabb a vazolt lehet8ségek koziil. A helyzet a tanari
palya kriziséb6l adédhat, ami arra vezethet§ vissza,
hogy mig a tanari palya irinti minGségi kovetelmé-
nyek megndvekedtek az elmult években, ugyanakkor a
pilya vonzereje jelentds mértékben csokkent. A leg-
rosszabb forgatokonyv, azaz a rendszerszint(, tartos
krizis t6bb {8 tényezd egybeesése kovetkezményekép-
pen allhat elé: ha a tandri palyin levk eloregedése és
nyugdijazisa kovetkeztében csokken a palyan lévdk
szama, ha ennek kovetkeztében hosszti idén at az ok-
tatasi rendszernek komoly gondokkal kell szembenéz-
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nie a tandrok felkésziiltségét illetGen, s ha ezzel egyide-
jlleg nem sikeriil fiatalokat a palyira vonzani, pl. mi-
vel a palya vonzerejének novekedését lehetdvé tévé
béremelést til koltségesnek véli az oktataspolitika a
tanirok nagy létszamabol addddan. A helyzet és a
romlo teljesitmények kovetkezménye az elégedetlenség
az iskolahasznaldok korében, az informicids és kom-
munikicids technoldgia megnévekedett hasznilata -
jOrészt a tanarhidny ellenstlyozasira. A kedvezSbb
helyzet(i intézmények és kozosségek igyekeznek tavol
maradni a problémaktdl, elszigetelni magukat a koz-
ponti szervektSl intézményi autondmijuk mentén, ez
az egyenl6tlenségek novekedésének, a szolidaritds gyen-
giilésének irinyaba hat.

A fenti ismertetett forgatokonyveket az OECD egy
2001-es rotterdami konferencidjin bemutattik a tal-
nyomorészt oktatasiigyi dontéshozokbol és kutatdk-
bol allé résztvevbknek, s kérdSivben megkérték Gket
arra, hogy véleményezzék: megitélésiik szerint melyik
a leginkabb kivanatos és melyik a leginkabb valészinii
koziliik. A véleményeket W. Hutmacher elemezte a
kdtet masodik részében szerepld tanulményaban, s azt
talalta, hogy jelentds mértékd volt az egyetértés a 8
kérdésekben. A kérdezettek jellemzden az ,,0jraiskola-
zas” (reschooling) forgatokonyvéhez csatlakoztak leg-
szivesebben: a tanuld szervezet modellt 85 szdzalékuk
gondolta erSsen vagy kozepesen kivanatosnak, az isko-
la mint tarsadalmi kdzpont forgatkonyvet 82 szazalé-
kuk. A piacositott modellel szemben inkabb szkepti-
kusak voltak (21 szézalékuk tartotta valamilyen mér-
tékben kivinatosnak), a ,status quo” forgatokonyvet
valészintinek, de inkibb nem kivinatos jévdnek tar-
tottak (27 szazalékban voksoltak mellette).

Az egyes forgatokonyvek kivanatossiga vagy beko-
vetkeztiik val6szinisége feltehetden nem dént el min-
den ma még nyitott kérdést az oktatds vonatkozasa-
ban, s a ma fennalld, fesziiltséget jelentd ellentmon-
dasokkal tovibbra is szamolnunk kell. Ilyen példaul
az oktatasi rendszerben a konformitis és kisérletezés,
kockazatvallalas igényének ellentéte. Az oktatasi rend-
szerek jelent8s garancidk és alacsony kockazati ténye-
z6k mentén miikodnek, ezért ebben a rendszerben
magas a konformitds szintje, s nem magatol értet6dé a
kockéztatas, a kudarc esetleges vallalisa - amit az in-
novativ tanuld szervezetek igényelnének. A mésik ilyen
ellentmondas az individualis és kollektiv megkozelité-
sek kozott feszil: mig a tanuldsi utak komplexitasa
kétségkiviil megkivanja a tanulds individualizalodasat,
egyéni igényekhez igazitasat, a leginkabb sziikségesnek
és kialakitandonak vélt készségek és attitidok kozott
azonban olyanokat talalhatunk, mint a koopercid és
a csapatmunkara valé képesség. A harmadik, nem
kénnyen feloldhaté ellentét a sokféleség és az egyenld
esélyek biztositasa kozott feszill: kérdés, meddig me-
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het el az oktatasi rendszer a sokféle igény kielégitésé-
nek irAnyaba, mikdzben jelentés felel8ssége van az esély-
kiilonbségek kozombositése terén is? De nem kis el-
lentmondés van az iskolaval szemben megndvekedett
elvarasok és igények (tarsadalmi, szocialis, kdzosségi,
szocializacios stb.) valamint az intézmények és a rend-
szer mkodésének csupan kognitiv funkciok teljestilé-
sét mérd értékelése kozott. Hogy milyenek lesznek a
jové iskolai, az még sok tekintetben nyitott kérdés, de
a valészindnek latszik, hogy a fenti paradoxonok ké-
z6tt (szintén) egyenstlyozni kényszeriilnek majd.
(What Schools for the Future? Schooling for Tomorrow.
Education and Skills. OECD, 2001.)
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NAPJAINK KUTATASI METODOLOGIAI

Imre Anna

A hazai pedagbgiai kutatismodszertan szakirodalmé-
ban béngészve 6rdmmel vehetjiik keziinkbe a Szabolcs
Eva tollabél szarmazéd kényvecskét, mely a Kutatas-
modszertani kiskdnyvtar sorozatban jelent meg. A so-
rozat hasznos segitség minden pedagdgiai kutatassal
foglalkoz6 szamara és utmutatast nydjt a kutatas alap-
kérdéseivel ismerked6knek is. Szabolcs Eva kotete
azonban 6nmagiban is figyelmet érdemel.

Attekintve az elmalt évtizedek kutatismédszertani
kiadvanyait szembet(ind, hogy azok alapvetGen az em-
pirikus kutatisok, mennyiségi elemzések, valdszintisé-
gl Osszefliggések feltarasanak metodikdjat vizsgaljak,
ismertetik. A kvalitativ kutatismetodika mindmaig
héttérbe szorul - j6 példa erre a Falus Ivan szerkesztet-
te Bevezetés a pedagdgiai kutatds modszereibe c. md.
(Falus, 1996.) Brezsnyanszky Laszl6 és Turjanyiné Szasz
Agnes e kotetrd] irt recenzidjaban felhivja figyelmiin-
ket a kvantitativ iriny dominancidjira a hazai kutatis-
metodologiiban (Brezsnyanszky-Turjanyiné, Magyar
Pedagdgia 1993. 3-4.). E dominancidnak koszonhetd
aranytalansagot igyekszik kotetével csokkenteni Sza-
bolcs Eva, egyenrangt félként illesztve be a kvalitativ
kutatdsmddszertant a pedagdgiai kutatis szdvetébe.

A mii egyik legnagyobb erénye, hogy rendkiviil gon-
dosan tekinti 4t a kilénbo6zé kutatasi irdnyvonalak
ismeretelméleti hatterét. A kvalitativ modszerrel kap-
csolatos allasfoglalisa értéksemleges abban a tekintet-
ben, hogy mig a kiillonb6z6 korok tudomanyos para-
digmainak képvisel8i természetszertileg minden kor-
ban elkotelezték magukat az adott kor aktualis szemlé-
letmédja mellett, addig 6 Gigy mutatja be az értelmez6
paradigmibdl kiindulva a kvalitativ kutatsi metodo-
16giat, mint a jelen egyik lehetséges kutatasi megkoze-
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