TOMEGOKTATAS
ES KIEGESZITO MAGANOKTATAS-IPAR*

SMERT TENY, HOGY A KULONFELE SZOCIOOKONOMIAT hattert tanulécso-

portok kozotti teljesitményoll6 a tomegoktatasban toltdtt iskoldzas évei soran

sok esetben nem 6sszezarddik, hanem szélesebbre nyilik. De legalabb ennyi-
re elgondolkoztatd az a nagy hatasu oktatéasiigyi jelenség, amit ,,nyari sziinet alat-
ti teljesitményvaltozas szindromanak” neveziink. Nemcsak a kutatok (Dryfoos &
Barkin 2006; Miller 2007:12), hanem a gyakorlé pedagdgusok is jol tudjak, hogy a
nyarisziinet végére a tanulok teljesitménye altalaban nem pontosan ugyanaz, minta
nyarisziinet kezdetekor volt. A hosszabb sziinetek alatti teljesitményvaltozas irdnya
altalaban negativ: vagyis a gyerekek teljesitménye cs6kken, elfelejtik az iskolaban
tanult ismereteket, illetve gyengiil azoknak a kognitiv mechanizmusoknak a ru-
tinja, amelyek a mar elsajatitott formalis ismeretek felidézéséhez, alkalmazésahoz,
a kreativ transzferhez és hasonlé kognitiv miiveletekhez szitkségesek, s amelyek a
tanitasi év sordn 4llandé mozgasban vannak, jol &ramléan miikédnek. Egyes ku-
tatasi adatok azt mutatjak, hogy a teljesitményvesztés akar 2,5 havi iskolai munka
elvesztésével is egyenld lehet (Miller 2007:11), ami mésfel 8l nézve azt jelenti, hogy
egy-egy hosszabb iskolai sziinet — tipikus esetben a nyari sziinet — utdn a pedago-
gusok még hetekig csak azért ésazon dolgoznak aziskoldban, hogy a kordbban mar
elsajatitott ismereteket felidézzék a tanulékban, a munkahoz sziikséges kognitiv
miuveleti rendszereket ismét lendiiletbe hozzdk.

Noha az egyéni kiilonbségek természetesen igen nagyok lehetnek e tekintetben
is — akdrcsak a tanitasi és tanuldsi tevékenység minden teriiletén —, a nyari sziinet
alatti tudds- és teljesitményvaltozds jelensége vilagos 6sszefiiggésbe hozhaté a ta-
nuldk tdrsadalmi hovatartozasaval. A jobb szocio6kondémiai statust gyerekek ke-
vesebbet veszitenek — s6t, akar nyernek — a nyari teljesitményvaltozas vonatkoza-
saban, mint kevésbé kedvezé helyzetben 1év6 tarsaik. Kicsit sarkitva: mikézben
sziinetel az oktatas, nagyobb erdvel tavolodik egymastdl a kiilonb6z6 tarsadalmi
csoportokhoz tartozé tanuldk iskolai teljesitménye, mint a tanitési periédusok ide-
jén (Clarke2007;ismerteti Népszabadsag Online Metazin, 2007). Tovabb sarkitva:
asziinetek hatdsa mégnagyobb a tanuldi teljesitménykiilonbségekre nézve, mintaz
oktatassal eltoltott szakaszoké.

*Jelen tanulmany elkészitésekor a szerzé az OTKA (K-68279) tdimogataséban részesiilt.
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Hidba van ugyanis sziinet az iskolai, formalis oktatdsban, az oktatds mint olyan
soha nem sziinetel. A tanitds és tanulds mintaziskolarendszeru (tdmeg)oktatasnal
joval szélesebb szocidlis tevékenység soha nem tart sziinetet, és ennek a hatésa ter-
mészetesen aziskolai teljesitményekben is megmutatkozik (akér figyelembe veszik
az oktatasugyiszakemberek ezt a tényt, akdr megfeledkeznek réla). Abban, hogya
kiilénféle tarsadalmi csoportokhoz tartozé gyerekek nyari tudés- és képességval-
tozasa miként alakul — pozitiv vagy negativ iranyban —, egyrészt a csaladi szocia-
liz4cié allandban zajlé folyamata jatszik meghatarozo szerepet, masrészt az, hogy
a formdlis oktatas sziinetelése idején a csalddok kiilénféle mértékben és médokon
veszik igénybe a nem-formalis oktatds szolgaltatdsait.

Tanulméanyunkban a nem-formalis oktatas egy fontos valtozatardl, a kiegészits
maganoktatas ipari méreti jelenségérdl szolunk, ennek egyik fajtajat, az arnyék-
oktatdst mutatva be részletesebben.

Kiegészit6 maganoktatas-ipar; az arnyékoktatas
mint a nem-formalis oktatds egy fajtaja

Az ugynevezett nem-formalis oktatasi tevékenységek egyik fontos fajtaja a kiegé-
szitd maganoktatas. Mint az elnevezés is mutatja, az oktatasnak ez a tipusa: a) nem
a formalis, iskolarendszert oktatasban zajlik, hanem ahhoz képest kiegészit6 ok-
tatasi formakban; b) maganoktatasi keretek k6zott, pénzért folytatott oktatdsi te-
vékenység.

A nyelviskolakban, mivel86dési hazakban, lakdsokon, internetes portalokon és
még szamos masféle keretben, illetve helyszinen folytatott kiegészité maganokta-
tas direkt és indirekt médokon is hozzajarulhat az oktatédsi eredményesség alaku-
lasahoz: ismeretbdvitd, tudasgazdagitd, tanulasi és vizsgatechnikakat fejlesztd,
személyiségfejleszté és mas programokkal. A kiegészitd maganoktatds egyarant
vonatkozhat olyan oktatasi tartalmakra vagy teriiletekre, amelyekkel amigy min-
den tanuldénak meg kell ismerkednie valamilyen szinten vagy mélységben a for-
malis oktatasban — mint példaul a matematika —, illetve olyanokra, amelyeket a
formalis oktatas nem vagy csak kis részben tud elldtni; sok mas tartalom mellett
Magyarorszagon példdul ilyen a hangszeres zenetanulas vagy 4ltaldban is a maga-
sabb szintl (nem zeneiskoldban zajlé) mivészeti képzés, a ritkdbb idegen nyelvek
oktatdsa, vagy a keleti harci sportok tanitasa.

A kiegészité maganoktatasnak van egy jollehatarolhat¢ teriilete, amelyet az an-
gol nyelvii oktatasszocioldgiai szakirodalom az 1990-es évek eleje 6ta drnyékok-
tatds-nak hiv (Baker, Akiba, LeTendre & Wiseman 2001; Bray 1999, 2003; Gordon
Gydri; 2006; Stevenson & Baker 1992). Az drnyékoktatds a legfontosabb akadémi-
kus tantdrgyak oktatdsdval foglalkozd," profitorientdlt, nem-formdlis magdanokta-

1 Azismeretek, tanitéasi tartalmak, vagy egyszertibben mondva a tantargyak e kifejezetten nagyon sziik, elit,
stradicionalisan e kérbe tartozé csoportjahoz ma még az informatika latszik lassan csatlakozni. Csakhogy
mig amasik hdrom tantargy szinte minden oktatasi rendszerben egyben a meghatarozé vizsgatantargyak
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tds, amely remedidld (korrepetdld) és/vagy a diisitd-gazdagitd oktatds biztositdsdval
a benne résztvevd tanuldk oktatdsi sikerességét, a formdlis oktatdsi rendszerben vald
elérejutdsdanak esélyeit kivinja nivelni (Setvenson & Baker 1992; Bray 1999). Az ar-
nyékoktatas, amely nem csak az iskolas korosztalyt érinti (iskoldskor el6tti készség-
fejlesztés vagy a felnSttek képzésének sokféle forméja) elsésorban — de korantsem
kizarolag — azokat a tantargyi, illetve tudasteriileteket igyekszik lefedni, amelyek
egy adott oktatasi rendszer vizsgarendszerében a legfontosabb szerepet tdltik be.
Fuggetleniil az oktatdsirendszerek specifikus jellemz6itél, e tanitasi tartalmak k-
rébe szinte mindentitt a viligon a matematika, az anyanyelv (és irodalom),? illetve
valamely fontos idegen nyelv, manapsag tobbnyire az angol tartozik.

Az drnyékoktatds jelenségének, illetve jelentdségének felismerése

Azarnyékoktatasjelenségének elsé leirdi a japan oktatas allokaciés’ rendszereinek
feltdrasan dolgozd oktatdsszociologusok voltak az ezredfordulé kiiszobén (Baker
& Akiba 1992). Bar az arnyékoktatas mint oktatasi tevékenység korabban is léte-
zett mind Kelet-Azsidban, mind pedig a vilag szimos mas téjan is, a kutatok érdek-
16dését nem keltette fel.

Ennek mindenekelétt azlehet az oka, hogy az oktatds modernkori fejlédése, va-
gyis a tomegoktatas kialakuldsa és elterjedése idején a kutatok szamara az okta-
tast kizardlag a formalis oktatds vilaga jelentette, hiszen csak az allam és az egy-
héz nagy oktatési rendszerei voltak lathatok, az oktatas egyéb formai pedig kiala-
kulatlansaguk, kezdetlegességiik, illetve kis mértékii jelenlétiik és elhanyagolhato
hatasfokuk miatt a 20. szdzad legvégéig egyszertien nem érték — nem érhették — el
a kutatéi percepcid kiiszobét. Csak koriilbeliil ekkorra, tehat a 20. szazad utolsé
évtizedeinek idejére jatszodott le Japanban és néhany mas kelet-azsiai orszagban
- példéul Tajvanon, Hongkongban, Szingapurban, Dél-Koreaban — az arnyékok-
tatds iparosodasa. Ez azt jelenti, hogy mig korabban az arnyékoktatasnak f6képp
csak egyszertibb formadi voltak jelen — példdul az iskolai 6rak utani egyszemélyes
magantanarikorrepetalas vagy felvételi el6készités —,addigaz 1970-es években, il-
letve azt kdvetSen a kelet-dzsiai tirsadalmak fent emlitett csoportjaban kialakultak
ennek az oktatasi formanak az ipari méretii megfelel6i. Japanban tipikus arnyék-
oktatdsi intézmények az altalanos iskolas gyerekekre orientalédé jukuk, illetve az

korébe is tartozik, addig ugyanez az informatikarél nem mondhaté el. Elvileg az drnyékoktatds korébe le-
hetne sorolni a nem akadémikus targyakatis — példdul a rajz nem-formalis maganoktatasat egy profitori-
entalt rajzkorben —, de (oktatas)szocioldgiailag és altalaban oktatasiigyi szempontokbél ezek a kiilénokta-
tési formdak nem igazan érdekesek, minthogy az ilyen oktatési tartalmak az arnyékoktatasban mindig csak
adidkok elenyészé részét érintik, az oktatdsiigy egészére pedig éppen ezért nem birnak kiilonésebb hatas-
sal - szemben a valédi drnyékoktatéssal.

2 Vagyis az iskolak és a felvételi rendszerek altal tipikusan leginkébb preferalt alapvetd transzfertargyak
(Horvdth 1996) tartoznak az drnyékoktatas korébe.

3 Allokécios rendszerek az oktatdsban: azok a mechanizmusok, eljarasmoédok, amelyeknek segitségével egy
tanul6 az oktatas valamely szintjére, valamely intézménytipusaba, illetve valamely konkrét intézményébe
keriil.
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egyetemi felvételire el6készitd yobikok (Gordon Gydri 2006; Ukai Russell 1997),
Tajvanon a buxibanok (Cummings 1997), amelyek olykor ugyan csak egyszemé-
lyes vallalkozasok voltak, de az elmult évtizedekben egyre inkdbb orszagos mére-
tlivagy akdr mar anemzetkoziesedéslépéseitis megtevé tuddsgyarakka, franchise
vallalatokkad, arnyékoktatasi halézatokka, t6zsdén jegyzett, ipari méretii cégekké
véltak (Gordon Gyéri 2006).*

Az drnyékoktatds mitkidését kivdltd okok klasszikus,
illetve megiijitott értelmezése

Minthogy Baker és Akiba — akik a 90-es években elséként ismerték fel a jelenség
tarsadalmihatdsait — ajapan,illetve aJapanhoz hasonléan fejlett gazdasagu és ma-
gas teljesitményt nywjtd (Baker, Akiba, LeTendre, & Wiseman 2001; TIMSS 2008)
tovabbi kelet-dzsiai orszdgok rendszereiben ismerték fel az drnyékoktatas jelensé-
gét és jelentSségét, ezért annak keletkezését és miikodésmaodjat elsésorban (bar
kétségteleniil nem kizarélagosan) ebbdl a kontextusbél kiindulva prébaltak meg-
érteni. Uttord jelentdségili tanulmanyukban Baker és Akiba (1992) egyértelmiien
harom okra vezetik vissza az arnyékoktatas kialakulasat és kiterjedt miikodését.
Megallapitasuk szerint az oktatasi rendszereknek harom olyan allokaciés részme-
chanizmusa lehet, amelyeknek jelenléte — s kiillondsen egyiittes megléte — el8segi-
ti az arnyékoktatas megjelenését és megerdsodését egy oktatdsi rendszerben: 1) ha
a versenggés ,,kiesést” eredményez6 szabalyozé mechanizmusaira épiil egy iskola-
rendszer; 2) ha formalis vizsgarendszer mikodik (kiilonésen pedig ha centralizale
allamivagy masféle kozpontositott vizsgarendszer mikodik) egy oktatési rendszer-
ben; 3) ha az oktatédsi eredményesség nagyon egyértelmien kijeloli, meghatarozza
egy személy kés6bbi tarsadalmi pozicidjat.’

Az arnyékoktatds strukturdlis magyarazoelvei mellé hamarosan kulturalis ma-
gyarazoéelvekis kapcsolodtak; olyanok, amelyek a kelet-azsiai tarsadalmak modern-
kori ,,arnyékoktatéasilazat”, az arnyékoktatds kialakuldsdnak és meger6sodésének
tényéta konfucidnus tarsadalmak oktatashoz fliz6d6 tobb évezredes kulturalis vi-
szonyabol vezették le, mondvan, hogy Konfucius tanitasai kovetkezményeként pél-
d4ulJapanban, Koreaban, Szingaptirban, Hongkongban mind a mainapiga tanulas
szamit a legfobb egyéni és tarsadalmi értéknek (Gordon Gydri 2006).

Csakhogy az arnyékoktatas jelenségét oktatasszocioldgiai szempontokbdl els6-
ként 6sszegz6 konyv szerzdje, Mark Bray (1999) tobb tucat més orszag adatai mel-

4 A Kumon rendszer ma a nemzetkozileg legelterjedtebb nem-formalis matematikatanitasi rendszer, amely-
nek a vildg minden kontinensén vannak franchise oktatasi intézményei. Kanadatél Ausztralidig, Nagy-
Britanniatél Dél-Afrikaig, az Egyesiilt Allamoktél Kinaig és Indiig gyerekek milli6 tanulnak matemati-
kat (és angolt) a Kumon nem-formalis oktatést biztosit6 iskolakban, illetve levelezd programjainak kereté-
ben (Gordon Gyéri 2006).

S Elsére talan meglepd lehet, azonban a fenti jellemzék mélyebb 6sszefiiggésrendszerét dtgondolva nagyon is
logikus médon ez aztjelenti, hogy az arnyékoktatast mint kiegészit6 oktatasi témegipart éppen a meritok-
ratikus eszme hivta életre a tomegoktatasban: az az igazsagelvii oktatési-tarsadalmi elgondolas, amelynek
amaga egyenlétlenségfokozoé hatdsaval az drnyékoktatds taldn a legnagyobb kihivast jelenti.
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lett mar azt mutatja be, hogy az arnyékoktatas Kuvaitban, Romaniaban, Maltan,
Kenyéban, Cipruson, Németorszagban, Magyarorszagon, Dél-Afrikdban ésa vilag
szinte minden mds olyan pontjanisjelen van ésjelent6séggel bir,amelyeknek pedig
semmi koze nincs és nem is volt torténelme soran a konfucidnus eszmékhez. Baker,
Akiba, LeTendre és Wiseman (2001) mér teljes természetességgel vizsgalja meg azt,
hogy a vilag tobb mint 40 orszagaban hogyan alakul az arnyékoktatast igénybeve-
v8k szama, illetve aranya a didksag kdrében, fiiggetlenil attél, hogy azok kultura-
lisan az emberiség mely nagyobb csoportjahoz tartoznak. Davies (2002) pedig mar
kifejezetten a koré a paradoxon koré szervezi a kutatdsait, miszerint a kanadai ok-
tatasban 4z drnyékoktatas szokasosnak tekintett legfébb strukturalis eléfeltételei
egyaltalan nem vagy csak igen gyengén lelhet6k fel — a szerz6 megallapitasa sze-
rint ugyanis a kanadai oktatds nem general ,kieséses” tipusu versenyhelyzeteket,
az egyetemek kozott pedig nincs olyanféle piramidalis rangsor, mint az amerikai
borostyanliga egyetemei kozott —, a maganoktatasi szektor, és azon beliil a kiegé-
szit6 oktatast nydjté maganipar mégis él és egyre er6s6dben jelen van a kanadai
tarsadalomban. Davies ezt tobbek kozdtt a sziiléknek a formélis oktatdssal szem-
beni kritikus allaspontjaval és egyes sziil6knek a pedagdgiai innovacidk iranti el-
kotelezettségével magyarazza.

Ahhoz,hogyaz 1990-es évek elejének magyarazataiésanegyedszazaddal kés6b-
bi magyarazéelvek kozotti mélyrehatd killonbségeket megértsiik, figyelembe kell
venniink azt tényt, hogy éppen ez az a negyed évszazad, amelynek sordn megjele-
nik ésegyre er6sebben hat nemcsak agazdasagban, kereskedelemben, technikdban
és kulturaban, hanem mindezekkel 6sszefiiggésben az oktatasban is a globaliza-
ci6. Marpedig a globalizaci6 koraban a sziilé — legalabbis a kozéposztalybeli szii-
16 — és a k6zéposztalyba térekvé vagy az ottani csaladi tarsadalmi pozicidit meg-
er6sité diakok mar korantsem csak egy-egy nemzetallami keretben szervez6dott
¢és miikodo oktatasi rendszerben és munkaerépiaci jelenlétben gondolkodnak, ha-
nem globalisban.

Az drnyékoktatds jelenségének szokdsos megkozelitésmidjai

Az arnyékoktatasra vonatkozéan az elmult masfél-két évtizedben szdmos jellegze-
tes értelmezési kisérletsziiletett — taldan azértis, mert egy 0j, de az oktatasra nyilvan-
valdan igen nagy hatdssal biré fejleményr6l van sz6. Az alabbiakban azt mutatjuk
be, hogy milyen tipikus értelmezési keretekbe illesztve milyen jellegzetes megko-
zelitésmodok sziilettek az arnyékoktatasrol.

1) Az drnyékoktatds oktatdsszocioldgiai és gazdasdgi jelenségként vald megkize-
litése. E megkozelitésmodban az arnyékoktatas egyike a szdmos figyelemre mélto
oktatasiigyi atalakulasnak, fejleménynek, amely a multban és a jelenben lejatszé-
dott, illetve lejatszddik. A jelenség legelsd, egyben mai napig legatfogdbb oktatas-
szociologiai 6sszefoglalasa Mark Bray (1999) konyve, amelyben a szerz8 az drnyék-
oktatast az alabbi dimenzidék mentén irjale:
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az drnyékoktatds — elterjedtsége az oktatas rendszerekben; elterjedtségének £61d-
rajzi jellemz6i; koltségei egyéni, csaladi, nemzeti szinten; intenzitasa; jellegzetes
tantargyai; fogyasztdi (keresleti oldal); ruba bocsatdi (kinalati oldal);

oktatdsi, szocidlis és gazdasdgi hatdsa — az arnyékoktatas hatasa a tanuléi telje-
sitményekre; hatasa a formadlis oktatasra; szocidlis implikacioi; kihivas az oktatds
egyenléségeszméje szamara; gazdasagi hatdsa;

dsszefiiggései az oktatdsi diverzitdssal és az oktatdsi rendszerek evoliicidjdval — a
diplomaszerzésilaz és az arnyékoktatds; a kultira és a gazdasag hatdsai az arnyék-
oktatasra; a politika valaszai és lehetdségei.

Az oktatasszocioldgiai megkozelitésméd az arnyékoktatas szamtalan elgondol-
kodtaté vonatkozasat tudja bemutatni és értelmezni, kezdve attél, hogy vajon mivel
magyarazhat6 az, hogy egyes kelet-azsiai orszagokban alakossag tobbet kolt arnyék-
oktatdsra, mint az allam a kdzoktatasra, egészen addig, hogy vajon miértinkabb a
fink esetében vallaljak a sziil6k az arnyékoktatds anyagi nehézségeit, a lanyoknal
kevésbé, hogy az egyszemélyi otthon-korrepetalasbél miként valt nagyipari tevé-
kenységgé a magandraadds, vagy mondjuk azt, hogy mik lehetnek az oktatasira-
nyitasiintézmények ignoralé magatartasanak kivalt6 okai. Ugyanakkor ez a meg-
kozelitésmdd neutralisan kezeliaz arnyékoktatas jelenségét; sem az drnyékoktatast
magat, sem az arnyékoktatas megjelenését és kiterjedésétindukald kontextust nem
tekinti kritikailag kezelend oktatasijelenségnek, mégakkor sem, haajelenségnek
az arnyékgazdasagra utalé megnevezése nem kifejezetten értékmentes.

2) Kritikai oktatdsszocioldgiai megkizelités. Az arnyékoktatds kritikai oktatasszo-
ciolégiai megkozelitése egyrészt az arnyékoktatas jellemzdire és hatasaira reagéal
kritikailag, masrészt azokra az oktatasszocioldgiaijelenségekre, amelyekrél e meg-
kozelitésmod tgy véli, hogy az arnyékoktatast kivaltjak, fenntartjék, és amelyekre
vonatkozdan az arnyékoktatast magat kritikai tizenetként lehet értelmezni. A kri-
tikai megkozelitésmod tehat egyrészt magat az arnyékoktatast kritizalja, mésrészt
a vele kapcsolatba hozhaté6 tomegoktatasi jellemz6ket, amelyekhez képest viszont
az arnyékoktatast idvozlendé vagy elitélendé megoldasnak talalja. E megkozeli-
tésmodd szivesen hangsulyozza példaul azt, hogy az arnyékoktatas azért individua-
liz4lt, az individuum egyéni oktatdsi igényeit kielégiteni szindékoz6 oktatas, mert
a tomegoktatas erre nem alkalmas, nem képes. Ugyancsak kritikailag szemléli e
megkozelitésmoéd példaulazt, hogy az arnyékoktatas megnoveli a tanuléi terheket,
¢és hogy — megitélése szerint — megbontja a tanuldk egészséges testi-lelki fejlddé-

6 Mikézben az drnyékoktatds megnevezés megfeleléen utal arra, hogy ez a fajta oktatésipar 4rnyékként ido-
mul s feltiin6en gyorsan és flexibilisen képes alkalmazkodni a formélis oktatas strukturalis és tartalmijel-
lemzdihez, tobb hatrdnya is van e terminolégianak. Egyrészt ez a megnevezés nem érzékelteti azt, hogy az
arnyékoktatds nemcsak koveti a formalis oktatasi rendszert, hanem bonyolult kélesénhatasok soran ke-
resztiil képes komolyan befolyasolni, akér Iényeges mozzanataiban megvéltoztatni is azt. Méasrészt a kife-
jezés valoban egyoldaliian csak az oktatdsszociolégusok szlik szakmai szempontjait titkrézi, s egyéltalan
nem képes érzékeltetni példdul azt, hogy az arnyékoktatasi szolgaltatast igénybe vevé vasarld, vagyis a ta-
nulé fel6l nézve ez a tevékenység ugyanolyan tanulds, mint barmilyen mas tanulasi helyzet, amelyben az is-
kola falain beliil vagy kiviil egyébként részt vesz. Ugyancsak nem tiikrozi a kifejezés azt, hogy az arnyékok-
tatas pedagdgiai jellegti jelenség is, nem csak oktatasszociologiai.
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séhez sziikséges id6i kereteket. Az arnyékoktatast elitélé legelterjedtebb s egyben
legsulyosabb kritikai oktatasszocioldgiai tétel mindamellett az,hogy az oktatdsnak
ez a forméja szembe megy a tdmegoktatds demokratikus és kiegyenlité mechaniz-
musokat tdimogaté elképzeléseivel, és nem csokkenti, hanem néveli az oktatdsban
részt vevd egyének és tarsadalmi csoportok kozotti egyenlStlenséget.

3) Oktatdspolitikaijelenségként torténd megkizelités. Egyes megkozelitések (Bray
2003) azt emelik ki, hogy az 4rnyékoktatds — féleg amikor az mdr ipari méreteket
oOlt — azért érdemel kiilonos figyelmet, mert kikertilhetetlenné teszi annak jraér-
telmezését, hogy mi is az oktataspolitika szerepe a tdrsadalmakban, vagyis hogy
milyen legalizacids érvekbdl eredeztethetéen milyen jogositvanyokkal rendelke-
zik az oktatas tirsadalmi megkonstrudlasa és fenntartasa terén. A nemzetallami
oktataspolitikak tobb mint két évszazadon keresztiil azt tartottdk, hogy dvék az
oktatds, s ennek hol agresszivebben kontrollalé jogalkotasi médokon, hol paterna-
lisztikusabb technikakkal, hol pedig a tarsadalom irdnti mordlis kotelességeiket
hangstlyozva adtak hangot. Az arnyékoktatds azonban folyamatosan azt fejezi ki,
hogy nem ,,egyetlen tr van a hdzban”, minthogy az 6nmaga egyensulyait spontan
folyamatokban alakité tarsadalom kérdezés nélkiil visszaveszi a magaét fuggetle-
niil attdl, hogy az akadalyozza-e az allami oktatésiigyi elgondolasok megvaldsita-
sat vagy sem, s hogy ezek az elgondolasok hasznosak-e vagy éppen gatlok a kozjo
eléremozditasa szempontjabdl. Azt, hogy az arnyékoktatas az allami oktataspoli-
tikak szamaraleginkdbb valami,varatlan ésismeretlen zavarkelt6” jelenségnek tu-
nik, mi sem mutatja jobban, mint az, hogy a hozz4 valé viszonyulasuk kaotikusan
sokféle, kezdve a jelenség fel nem ismerésétdl a timogatoé elismerésig. Bray (1999,
2003) nyoman az dllami oktataspolitikdk alabbi viszonyuldsmoédjait kiilonithetjiik
elaz arnyékoktatasra vonatkozdan: a) a jelenség fel nem ismerése; b) negligalas, ig-
noralés; c) tiltds; d) laissez-faire viszonyulds; e) monitorozas kontrollalas nélkiil;
f) elfogadas szabalyozassal; g) batoritas, egyiittmiik6dés; h) ad hoc, illetve kevert
viszonyulas.

4) Oktatdsmodernizdcids megkozelités. Az arnyékoktatas jelenségének oktatasmo-
dernizdcios értelmezéseiaz oktatas egyik megujitasilehetéségeként iidvozlik az ar-
nyékoktatast. E megkozelitésmdd szerint az drnyékoktatds annak a szélesebb kori
és sokféle elembdl folépiild, hosszu tavi megujulasi folyamatnak az egyik lancsze-
me, amelynek hatasdra aziskoldzas allamtalanitasa bekovetkezhet, vagy amelyhez
legalabbis érzékelhetéen kozelebb keriilhetnek a tarsadalmak. Az arnyékoktatas
ugyanis — a fentebb mar emlitettekkel 6sszhangban — visszavesz maganak azdllam
monopolhelyzetébdlaz oktatdsban, sa megrendel6i/szolgaltatdi viszonyt el6térbe
helyezve az oktatas piaci dimenzidinak enged primatust vagy alakit ki legalabbis
paritasos helyzetet a gondoskodé és kontrollalé allammal szemben. Az arnyékok-
tatds modernizacios célokra torténé felhasznalasa ez utdbbi esetben példaul olyan
kevert rendszerekben is testet 6lthet, mint példaul az, hogy egyes akkreditalt ar-
nyékoktatasiintézmények alkalmasint olyan tanusitvanytis kibocsathatnak, ame-
lyek az iskolarendszer(i, formalis oktatdsban is érvényességgel birnak.
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Az arnyékoktatas napjainkban végbemend megerésodése tobbek kozott azértis
tekinthetd egy szélesebb korii oktatdsmodernizécids folyamathoz tartozé zajlas-
nak, mert részét képezi a korabban foként vagy kizarélag nemzeti hatarokhoz ko-
tott oktatas nemzetkoziesedésének, hatarok nélkiilivé valasanak.

A most elmondottakkal egyezéen azért is tekinthetd az arnyékoktatas az okta-
tdsmodernizaci6 egyik fontos elemének, mert természeténél fogva — profitorien-
téltsdga miatt — nagyon bétran banik az oktatasi tevékenységek technikai meguji-
tasanak lehetdségeivel is (internet, mobil telefon).

5) Pedagdgiai/didaktikai megkizelités. Elgondolkodtatd, hogy mikozben az ar-
nyékoktatasnak igen gazdag szakirodalma bontakozott ki az elmult 25 évben, e
szakirodalomban pedagdgiai — nem pedig oktatdsszocioldgiai — kérdésfelvetések,
de még egyaltalan utalasok is csak nagyon ritkan taldlhatok. Pedig az arnyékokta-
tasnak szamos olyan vonatkozasa is van, amelyet ebbél a szempontbél lenne hasz-
nos kutatni, s e témdk kozott olyanok is fellelheték vagy megfogalmazhatdk len-
nének, amelyek komolyabb elméleti kérdésekhez is elvezethetnének, akar az egy-
személyes tutordldsra, akar az indusztrializaltabb formakra, akar a kettd kozotti
atmenetekre gondolunk.

6) Pszicholdgiai megkizelités. A rendelkezésre 4116 kis szamu pedagdgiai pszicholo-
giai kutatasi anyagbdl e helyiitt kettét szeretnénk kiemelni. Sato (1991; Ukai Russell,
2006) példaul az drnyékoktatdsban részt vevé éltaldnos iskolas didkok motivacids
hatterét vizsgalva azt talalta, hogy a gyerekek 75 szazaléka esetében a sziilék els6-
sorban a tanuldsi motivacié erésitésének szandékaval kiildik gyerekeiket jukuba,
nem pedig azért, mert ott a gyerekek tesztkitoltést, matematikai problémamegol-
dast éshasonldkat tanulnak, illetve gyakorolnak. A gyerekek tobb mint 60 szazalé-
ka pedig uigy nyilatkozott, hogy szamukra a kozosségi egyiittlét egyik legvonzdébb
formaja a délutdni kiegészit6 maganoktatdsba valo jaras, amelynek allitasuk sze-
rint legf6bb motivald ereje éppen abban rejlik, hogy ezek az oktatasi formak egy-
szerre biztositjak a szocialis egytittlétet és a tanulast.” Fiilop Mdrta (2006) japan
és magyar didkokkal folytatott, az drnyékoktatasra vonatkozé pedagdgiai szocial-
pszichologiai kutatésa szerint mind a japan, mind a magyar diadkok jelent6s része
komoly versenyelénynek tekinti az arnyékoktatasba vald jarast.

Az drnyékoktatds jelensége kiilonféle oktatdsi-torténeti paradigmdkban

A korabban emlitettek tobbek kdzott arra intenek minket, hogy nem szabad meg-
feledkezniink az 4rnyékoktatds torténeti mivoltardl, s hogy ezért sem keriilhetjitk
el, hogy az drnyékoktatas jelenségét a térténetileg mai napig meghatarozéan fon-
tos tomegoktatds viszonylataban is ne gondoljuk végig. Az aldbbiakban az arnyék-
oktatds mibenlétét harom torténeti struktiraban vizsgaljuk meg: az arnyékokta-

7 Ennek az eredménynek az értelmezésekor persze figyelembe kell venni, hogy Ukai Russell Japanban, vagyis
egy kelet-azsiai ,csoporttarsadalomban” folytatta a kutatast. Marpedig a japan és a tobbi kelet-azsiai tanu-
l6nak sokszor kimutatott jellemzdje, hogy szdmukra a szocialis egytittlét fontos motivald erét jelent a tanu-
las terén is (Biggs & Watkins 199S; White 1993).
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tds jelensége a tomegoktatds eldtt, a tomegoktatds idejében, illetve a pedagdgiai
posztmodern idején

A tomegoktatds eldtti korok

Ahazitanit6 szerepe és funkcidja a nyugati és keleti vildgban lényegében mindeniitt
felttinik. Mégis, szerepe, funkcidja, jelentése egészen mas, mint ugyanennek a tevé-
kenységnek aszerepe a tomegoktatas koraban. Ugyanis a tomegoktatas el6tti korok-
ban az egyszemélyes tutoralds volt az oktatas £ vagy egyik legfébb forméja, amely
csupanatarsadalmilag privilégizalt személyek — féurak, nemesek — gyermekeinek
jart, vagyis azoknak, akik ezt tarsadalmi eléjogaiknal és az ett8l elvalaszthatatlan
anyagi helyzetiiknél fogva igénybe vehették, mig masok semmilyen formdlis vagy
nem-formalis oktatasban nem részesiilhettek, kizarélag a csaladi szocializaciéhoz
hasonlé informalis oktatasban.

Ittazonban szerepe mas, még nem arrél van sz, hogy ezekkel a formakkal kom-
penzalhaték a témegoktatas bizonyos oktatdsi és tarsadalmianomaliai, hanem ar-
16l, hogy ez az oktatas.

Arnyékoktatds és a tomegoktatds kora

Az arnyékoktatas kibontakozasanak igazi torténelmi kora a tomegoktatas domi-
nancidjanak sok évszazados periddusa, még inkabb annak a vége. Ekkor tudnak
ugyanis manifesztté valni az arnyékoktatas legfébb vonasai, példaul az, hogy ez
csupan kiegészitd oktatds, amely a tanuloknak a tomegoktatas féaraméaban elért
sikerességéhez kivan hozzéajarulni, de nem tart igényt arra, hogy olyan, mindenre
kiterjedd, 6nall6 oktatasi rendszerthozzon létre, minta féaramu oktatas. Tekintve,
hogyazarnyékoktatas egyiklehetséges hatdsa az oktatasi egyenlStlenségek fokoza-
sa, oktatastorténeti és oktatasszocioldgiai szempontbdl kiildndsen figyelemre mél-
t6 Osszefiiggés, hogy az drnyékoktatds éppen akkor valik igazan eréssé, amikor a
tarsadalmi egyenl8ségelvbol fakadé és azt tovabb erésiteni szandékozo fé6aramu
allamitomegoktatas nemzetkozileg kiteljesedik, illetve amikor — féleg az egységes
nemzeti, majd a nemzetkoézi vizsgarendszerek kialakulasanak készénhetéen — ki-
teljesednek az oktatds meritokratikus alapelvei.

Baraz arnyékoktatasnak egyes tarsadalmi csoportok életét tekintve jelents sze-
repe lehet olyan oktatasi rendszerekben is — példdul Indidban, Délkelet-Azsiaban,
Afrika egyes orszagaiban —, ahola mindenkire kiterjed tomegoktatas a mainapig
sem valtaltaldnossa, az oktatasban elérhet személyes elényok miatt kiilonosen fon-
tos szerepet tolthet be azokban az oktatasi rendszerekben, amelyekben a népesség
nagy részére vagy egészére vonatkozdan tobb generacié 6ta mar altalanos az isko-
lazas.® Ebben az esetben ugyanis a tarsadalmi versenyképesség novelése — masok

8 A betolthet még nem feltétleniil jelenti azt, hogy be is tolt az drnyékoktatés egy ilyenféle funkciot. Mert bar
az oktatas kiterjedtségében mar évtizedek 6ta a teljességet eléré és az oktatds minéségében egyarant élenja-
ré skandindv orszagokban is miikodik az drnyékoktatas-ipar, és periodikusan megerésodni is latszik, mint
az Baker és munkatdrsai (2001) statisztikdibol kitetszik, nemzetkdzi 6sszehasonlitdsban mégsem nevezhe-
t6 az drnyékoktatas jelenléte tarsadalmilag kiilonésebben intenzivnek.
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»lehagyasa” vagy a tal eléresietettek ,,utolérése” — érdekében a csaladi kulturélis
téke tovabbi felhalmozasa, illetve megszilarditdsa a kdzéposztalybeli csaladoknal
részben az iskolazas extenzivitasanak novelésével oldhat6é meg. Csakhogy ennek
komoly korlatai vannak a formalis oktatas rendszerében. Mert bar a formalis okta-
tasindokoltesetben lehetdvé teszia tanulok mindségbeli elérelépésétaz oktatasban
(vagyisazt,hogy megfeleld teljesitmény esetén egy tanulé minél magasabb oktatasi
szinvonalat nydjt6 iskolabajarjon), az oktatas vertikélis vagy horizontalis értelem-
ben vettintenzifikdlasinak lehetségét teljes mértékben, jogi eszkozok segitségével
kizarja. Ez egyszer(ibben fogalmazva azt jelenti, hogy a tdmegoktatasi rendszerek
nem teszik példaullehet6vé azt, hogy személyes oktatasi teljesitménye novelése ér-
dekében egy tanuld egyszerre jarjon két kiillonbozé iskolafokozatba (példaul kozép-
iskoléba és egyetemre), vagy két, horizontalisan ekvivalens oktatasi intézménybe
(mondjuk két k6zépiskolédba). Bar szokasos gondolkodassal e lehetdségek teljesen
abszurdnak latszhatnak, ha abba gondolunk bele, hogy egyes csaladok, gyerekek
érdeke azt diktalja, hogy az oktatési és ezen keresztiil a tarsadalmi el6ny6k meg-
szerzése érdekében az adott gyerek extenziven novelje a tanuldsra forditott energi-
ait, akkor ezek legalabbis elvi lehet§ségként szoba johetnének (még ha gyakorlat-
ban tomegesen természetesen nem kivitelezhet8k is). Mivel azonban a formélis t6-
megoktatasban ezek az elvilehet8ségek ki vannak zarva, a sziil6k és a gyerekek az
iskolarendszereti tomegoktatason kiviil tudjak csak ezt az igénytiket kielégiteni: a
kiegészité maganoktatasi piacon. Ennek ugyanis egy szabadpiaci gazdasagban le-
hetetlen térvényekkel elvagni a lehet6ségét, masfajta tarsadalmi kontextusokban
pedig — még a legerdsebb diktaturdkban is — ugyancsak lehetetlen felszamolni az
arnyékgazdasagban zajlé valtozatait. Nem véletlen, hogy a remedialé vagy a felvé-
teli el6készité maganoktatas-ipar még a szocialista/kommunista Szovjetuniéban,
Kinaban, Vietnamban és Kadar-kori Magyarorszagon is miikodott

Arnyékoktatds és a pedagdgia posztmodern dllapota

Mindamellettaz arnyékoktatas — de altalaban is a kiegészité maganoktatas-ipar —
tobbek kozottazért érdemel kiilén szakmai figyelmet, mertarraa tényre irdnyitjaa
figyelmet, hogy a centralizalt allami témegoktatasirendszerek monolitikus rendsze-
re atalakuldban, esetleg felbomloban van. Ma még nem lehet pontosan latni, hogy
az oktatdsiigy nemzetkozi atalakulasanak melylehetséges forgatokonyve valik majd
valdsaggd a kozelebbi vagy tavolabbi jovében (Setényi 2003). De az lényegében bi-
zonyosra vehetd, hogy extrém tarsadalmi-politikai esetektdl eltekintve az oktatds
soha nem lesz mar tisztdn nemzeti hatarok kozé szoritott, s csak a formalis oktatds
irdnyitérendszere altallefedett tevékenység. Ha nyilvanvaléanlehetnek tovabbra is
bizonyos centralizaciés alapelemei az oktatdsnak, az informaciétechnika és a glo-
balizaci6 koraban az egyének és a kiilonféle tarsadalmi csoportok a korabbiaknal
jovaltobb autonémiat kivannak abbanis, hogy azt épitsék f6l, ami nekik, nem pedig
valamilyen paternalisztikus hatalomnak jelenti az oktatast. Ez igy néveliaz oktatds
flexibilitdsat és a tarsadalmi mobilitést, hogy legfeljebb 6nmaga bensé logik4jabol
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kovetkezé s csupan annak hatdkorére kiterjedd, tehat csupan korlatozott egysége-
sitési elemekethozlétre. Innen — nem pedig a tomegoktatds logikaja fel6l — nézve a
kiegészité maganoktatas-ipar az oktatas posztmodern kordnak egyik el6hirndke,
amely olyan oktatési vildgok eljovetelét hirdeti, amelyben az allami oktatasi mo-
nopoéliumok és az egyéni és csoportos oktatasi érdekek, valamint az ezekkel kap-
csolatos piaci mechanizmusok nem kizarjak egymast, hanem kélcsonés hasznok-
kal egymas mellett, illetve egyiitt élnek, vagy ha valami, akkor az oktatasi piacon
megjelend és sziintelen valtozasban 1év6 megrendeldi érdekek valnak uralkodéva.
Ez természetesen tovabbra sem zarja ki a tarsadalmi szolidaritas elvét az oktatds
terén — nem sziinteti meg példaul azt az imperativuszt, hogy kiillonb6z6 médokon
novelnikell anyarituddsvesztésbenlegveszélyeztetettebb, a nyaron (is) igénybe ve-
het6 arnyékoktatasi lehet8ségeket nélkiil6z6 gyermekek esélyegyenldségét az ok-
tatasban —, csak éppenséggel azt sem bizza a monolitikus, centralizalt allami okta-
tasiigyre, hanem legalabb részben maga alakitja ki, tartja fonn és formalja tovabb

rendszeresen ezeket az alrendszereket.
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