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A7Z OSSZEHASONLITAS NEHEZSEGEI

A Comparative Education Review (CER) 1957
6ta jelenik meg Chicagoban, szerkesztéi tal-
nyomérészt amerikai egyetemek munkatérsai.
A folydirat cimét magyarul a rosszul hangzo
,Osszehasonlité Neveléstudomanyi Szemlének”™
fordithatnank. Az évente négyszerjelentkezé fo-
lybirat szerkezete haromelembélall. AzelsG rész-
ben altalaban hdrom-négy tanulmany, kutatasi
beszamolé taldlhatd. A mdsodik részben olyan
atfogd recenzidkat olvashatunk, amelyek harom-
négy kényv témajaval foglalkoznak egyszerre. A
folyéirat harmadik része pedig az egyszeriibb
kényvismertetéseké, ahol egy-kér oldalas szem-
léket olvashatunk.

Minek készénheti az 6sszehasonlité nevelés-
tudomany (comparative education) mint kuta-
tasi iranyzat és szemléletmod a megsziiletését?
Nyilvanvaléan fontos szerepet jatszott ebben az
avagy, hogyakiilonbéz6 orszagok oktratdsi rend-
szereinek fejlodését a nemzetallami keretekbél
kilépve, egymassal 6sszehasonlitva lehessen ér-
telmezni. A CER egyik célkitiizése éppenaz, hogy
mis, oktatéssal foglalkozo lapokndl hangsilyo-
sabb, kiemeltebb szerepet biztositson a periféri-
an elhelyezkedd térségek oktatasi helyzerének,
mar pusztan azaltal is, hogy gyakran kézol ira-
sokat a vildg olyan orszdgainak oktatdsi rend-
szereivel kapcsolatban, amelyek a hagyomdnyos
oktatdsszocioldgiai diskurzustérnek egyaltalan
nem részei.

Kérdésazonban, hogy mindez énmagéban mit
jelent. Vajon tobbrélvan-e szé annal, mintamikor
szorgalmas és vilagot jart oktataskutarék rend-
szeresen szallitjak mas orszagok eltéré (vagy ha-
sonld) oktatasi rendszereiben tapasztaltakat,
mintegy kitekintést nytjtva azoknak, akiknek
nincs hozzaférésik az ilyen informaciékhoz? A
Comparative Education Review-nak ennél nyil-
vanvaléan komolyabbak a szandékai.

A CER minden masodik-harmadik szama te-
matikus jellegii. Ezek egyértelmiien kénnyeb-
ben és hasznosabban forgathaté olvasmanyok,
mint azok a folydiratszamok, ahol nem sikeriile
valamilyen médon egymashozkapcsolédé tanul-
manyokat dsszegytijteni. Talan az 6sszehasonli-
t6 okratdskutatdsnak (amely egyébként sokszor
nemzerkozi neveléstudomany ~ international
education — néven jelenik meg) éppen ez murat
ra tulajdonképpeni funkcidjara. Azaz, ez a disz-
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ciplina valésziniileg abban nytjthat valamimast,
mintatébbioktatdssal foglalkozd tarstudomény,
hogy egy-egy témat kérbejérva azoknak (idea-
lis esetben) valamiképpen képes megragadnia
lényegét, éppen aziltal, hogy teljesen eltérd tér-
sadalmi berendezkedést orszagok teljesen kii-
16nbo6zé oktatasi rendszerein beliil sz61 hasonlé
(vagy éppen ellenkezbleg, nagyon is kiilénb6z6-
en mitk6dsd) dolgokrol. Amikor ez a tematikus-
sg nincs jelen, akkor igen nehéz érdekesnek tii-
né cimeket taldlni a lapszamokban. Mertugyan
kiazaz olvasé, aki példaul izgalommal veszi ke-
zébe a 2004. februdri szamot, amelyben el8szér
a kinai falusi kozépiskolak értékelési rendszeré-
rél olvashat cikket, majd hasonlé lelkesedéssel
veti bele magat a masik hosszabb tanulményba,
amely a Latin-Amerikai maganiskoldk hatékony-
sagat vizsgalja?

A folydirat tdbb éves termését bemutaté re-
cenzidban szitkségszer(i, hogy bévebben szél-
junk alap 2001. novemberi szamarél, amelyben
a szakmai onreflexi6 uralja a terepet. E szamban
ugyanistobb, az 6sszehasonlité neveléstudomany
kérdéseit és hatarait feszegetd cikk kap helyet.
Robert Arnove Comparative and International
Education Society (CIES) Facingthe Twenty-First
Century: Challenges and Contributions cimd ta-
nulmanyabanarrélir, hogyadiszciplinatminden
mads oktatdssal foglalkozé tudomdnydgnaljobban
jellemziaszisztematikus multidiszciplinaritds, a
nemzetek és kultarak felettiség. A multidiszcip-
linaritds az Osszehasonlitd oktatdskutatds ese-
tében aztjelenti, hogy szocioldgiai, politologiai,
neveléstudomanyinézépontokategyszerreigye-
keznek haszndlni, mindamiaz elméleti, mind pe-
digamiakutatdsok sordn haszndlt médszereket
illeti. A recenzens halkan meg kell, hogy jegyez-
ze azilyenhangzatos kijelentések olvastan, hogy
mindezigenszép ésjo, ugyanakkor (szerencsére)
haezt értjitk multidiszciplinaritdsalate, akkorez
a 21.szazad elején elég sok szaktudomadnyrél, és
f6képp, sok folydiratcikkrél elmondhaté. [gy ta-
lan a folyébirat szerkeszt8inek sem kellene magu-
katforradalmi hdsoknek tekinteniiik, akik olyan
kérnyezetben kénytelenek harcolni, ahol elvete-
milt pozitivistak folyamatosan nagymintdsadat-
felvérelekkel igyekeznek kisajatitani maguknak
az oktatdskutatés reriiletét.

Arnove fejregetésébd] krvonalazddni latszik
a diszciplina miiveléinek hitvallasa: az északi-
amerikai és a nyugati-eurdpai kutatasi kultira
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kiterjesztése, ugyanakkor ezen kutatasi kultira
kovetkeztetéseinek ellenérzése avilag mas tajain.
Arnoveallitdsaszerintaz 6sszehasonlité nevelés-
tudoménynak koszénhets, hogy ahagyomanyos
oktataskutatas bizonyos kévetkeztetései megkér-
déjelezbdeek. Jobban mondva, a kutatdknak ra
kellett jénniiik, hogy az okratdsszociologiai ku-
tatdsok legfontosabb tézisei korantsem feltétle-
niilaltalinosithatok, hanemigen erételjesen meg-
hatdrozza ket az a tarsadalomtipus, amelyben
gyokereznek. Hogy csak alegalapverébbek koziil
emlitsiink egyet: az oktatdsirendszerben elérhe-
t6 elémenetelben jéval meghatarozdébb szerepet
jatszik a csaladihattér, mint maga az iskola - ezt
ma mar nem csak a kritikai oktardsszociologiai
hiveivalljak, hanem altaldnosan elfogadotttézis.
Ugyanakkor Arnove arra figyelmeztet, hogy az
osszehasonlité diszciplina létrejottével az okta-
tdsszociolégia mainstreamjének ldtdkorébe job-
ban keriiltek olyan ,,periférikus” orszagok, mint
Uganda vagy Chile, és az itt zajlé kutatasok ar-
rautalnak, hogy a kevésbé iparosodott tarsadal-
makban igenis nagy hatdsalehet az iskolanak.
De nemcsak a nemzetkozi 6sszehasonlitds le-
hetdségébsl all ennek a szaktudomanynak az
identitdsa. Arnove és a folydiratban megszdla-
16 szerzk jelentds része is hangsulyozza az 6sz-
szehasonlité oktataskutatas erételjes gyakorlati
orientdciojat, szoros kapcsolatat az oktataspoli-
tikaval. Ugyanebbenaszdmban talalhat6 Simon
Marginson és Marcela Mollis ,, The door opens
and the tiger leaps™: Theories and Reflexivities of
Comparative Education for a Global Millenium
cimt irdsa. Egyet kell értentink a szerzék azon
llitdséval, amely szerint, mivel a nagymintas ku-
tatasi adatokat és statisztikdkat, amelyek alkal-
masak az 6sszehasonlitdsra, és amelyeket éppen
ezért hasznalnak is a szakteriilet kutatodi, altala-
ban a kormdanyzati vagy kormanyfeletti szerve-
zetek rendelik meg, ekképpen a tuddstermelés
gyakorlataraigencsak erés hatassal vannak a ha-
talom elvarasai. A cikk szerz6i megfogalmazzdk
azt, ami a folyoirat szdmait lapozgatva mar rég-
étamotoszkalhatafejiinkben: baratdrsadalom-
tudomanyokrél dltalaban is elmondhatd, hogy
miukédésiiket befolysolja a kormanyzati hata-
lom, de ez valészintileg halmozottanigaz az 6sz-
szehasonlité neveléstudomanyra, ahol tulajdon-
képpen nemlétezika politika elvardsaitol teljesen
filggetlen kutatds. Azt perszeaszerzék nem dllit-
jak,hogy —idézve aszéhasznalarukat - ,az dsszes
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osszehasonlité okratdskutaréa Vilagbank bébja”
lenne csupan, de figyelmeztetnek arra, hogy kri-
tikus szemlélet nélkiil az §sszehasonlitéd szaktu-
domanyigen kénnyen a hegemon hatalom jaték-
szerévé valhat.

Egy masik tematikus szimot éppen a kutaték
ésapolitikacsinalék kapcsolatdnak szentelnek a
folydirat szerkesztdi. Talan ez a 2001. méjusiaz
alapszam, ahol legink4bb felcsillannak a kom-
parativ megkézelitésmod erényei. Egy holland,
egylaoszi, egy maliés egy ugandai példdn keresz-
tiil gondolkodhat el az olvasé hosszasabban az
oktatdskutatasrol egy olyan szerkesztési elvnek
készonhetéen, amely mar-mar tudomdanyszocio-
Iogiainak nevezheté. Az 6sszehasonlito nevelés-
tudomany tulajdonképpen iskolapélddjit mutat-
jabe annak az altaldnos folyamatnak, amelynek
keretében a tudomany és a politikacsinalds sze-
repei, egymdashoz vald viszonya és az errél valé
gondolkodas struktirai megvaltoznak. Ennek a
valtozasnak a keretébenjottlétreaz a diskurzus,
amely immar arrdl folyik, hogy mi kilénbdzteti
meg egymastodl a ,,hagyomanyos” tarsadalomtu-
domanyokat, ,.hagyomanyos” kutatdiattittidéket
az tjabb tipustiaktol. A lapszam cikkeiben egy-
részt olvashatunk arrél, hogy a szerz6k meglatd-
sai szerint a kutaték és politikacsinaldk kozst-
ti korabbi, élesen meghtizott hatdrvonalak (,,két
kultira” elmélete) nem tiikrozik redlisan a hely-
zetet. Egyre gyakoribbjelenség példdul, hogy va-
laki egyszer a kutatd, mdsszor pedig a politika-
csinalé szerepébe keriil, az 6sszehasonlité neve-
léstudomany teriiletén beliil egyre ritkabb a ki-
zardlagosan a hagyomanyos tudoményossdgot
képviseld kutatd.

Ezt a dilemmat elismerve, de némiképpen fi-
gyelmenkiviilhagyvaigyekeznek tipizalni Anne
Klemperer és munkatdrsai a kutatds és az okta-
taspolitika kapcsolatainak fajtit (Dancingin the
Dark: The Relationship Between Policy Research
and Policy Making in Dutch Higher Education).
Mivelalapvetden csak hdromféle kapcsolatotki-
16nbéztetnek meg, ezértatipizalasuk bevallottan
sematikus;amiazonbanacikket érdekessé teszi,
azaz,hogyhdrom,aholland felséoktatdssal kap-
csolatosan zajlott kutatastigyekeznek érrelmezé-
sikeretiik segitségével bemuratni. Cikkiik konk-
lazidjat tulajdonképpen ugy is lehet értelmezni
(bareztennyirenyiltannem irjakle), hogy minél
kevésbé érdeklia déntéshozatali szintetazadotr
kutatéds, annal szabadabb kezet kapnak a kuta-
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ték (mind az elméleti keretek, a témavalasztds
megszabasaban, de a hatariddk kezelésében is),
ugyanakkorannal kevésbéisszamithatnakarra,
hogy eredményeiket kézvetleniil - vagylegalabb
kézvetve — felhasznaljdk a dontéshozék nem sok-
kala kutatds utdn. Minélinkabb befolyasolja (és
torzitja) tehdrt a politikai akarat a kuratdst, an-
nal nagyobb esélye van a (befolyasolt) kutatasi
eredménynek arra, hogy hatdssal legyen az ok-
tataspolitikara.

A lapszamban talalhaté, az olvasét Laoszba
kalauzolé tanulmdny (Don Adams, Geok Hwa
Kee és Lin Lin: Linking Research, Policy and
Strategic Planning to Education Development in
Lao People's Democratic Republic) viszont arra
figyelmeztet, hogy a fenti kapcsolat okratasku-
tatds és oktatdspolitika kozott is feltételez vala-
milyen szintii kutatasi fejlettséget. A laoszi cikk
beszdmoldjaszerintugyanis azalacsony kutatasi
kultirdval rendelkezé tdrsadalmakban teljesen
kiilon utakon jarakutatds és adéntéshozaral. Ez
utébbinak f6képp olyan férumai vannak, ame-
lyek sok esetben, egyszeriien mitkddési mecha-
nizmusaik miatt, egyaltaldn nem vesznek rudo-
mast a kutatasi eredményekrol, sét esetleg nem
is tudnak roluk.

Nemcsak ezen alapszdmon, de a folyéirat egé-
szén attit az oktataspolitikahoz valé ambivalens
viszony. A komparativ neveléstudomdny mive-
16it ezen alapvetd kérdéseken kiviil elég hasonlé
témak foglalkoztatjak, mintatarstudomanyokat
altaldban. A CER elmilt 6t évében jelen voltak a
tdrsadalmiesélyegyenlStlenségek olyan kérdései,
amelyek az oktatasszociolégianak hagyomdnyos
témai: jelent meg tematikus szdmaz Gsszehason-
litd neveléstudomanyon beliilatarsadalminemre
(2001. februarés2004.november), illetve afekete
népességre (2003. februdr) koncentralva.

A rarsadalmi valtozasokat jelzi viszont, hogy
azegyiklegutobbitematikus szam (2005. novem-
ber)azegészségiliggyelkapcsolatos. Nem meglep6
médona CERisrengetegetfoglalkozik a globali-
zéci6 kérdéskorével, példaula2002. februdriszé-
mot is teljesen ennek szentelik.

Akorabbiakbanaztallitotram, hogyafolyéirat
az6sszehasonlitas erényeitleginkabb a tematikus
szamok adottsdgainak keretei kézott képestiga-
zdn bemutatni. Mindeznem jelentiazttermésze-
resen, hogy mas lapszamokban egyaltaldn nem
talalhatunk értékes, érdeklédésre szdmot tarté
irasokat.
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David John Frank és munkatarsai What Counts
as History: A Cross-National and Longitudinal
Study of University Curricula cimt irdsa (2000.
februar) példaul, amely az egyetemitérténelem-
oktatas nagyjabol szazéves multjat mutatja be,
jolszemlélteti a folydirat hirvallasat. A cikkiga-
zdnnemzetkdzi: 89 orszdg egyetemitananyagait
vizsgaltak 1895 és 1994 kozort. A térténelem-
tananyagok témainak vizsgalardvalaszerzék tu-
lajdonképpen leginkébb azt a hipotézisiiket ki-
vanjak bizonyitani, hogy a 20. szdzad méasodik
felére drasztikusan csokkent egyrészt az adott
nemzetdllam toérténerének bemutatdsaval foglal-
kozé egyetemitandrak aranya, masrészt magata
Ltorténelmi elbeszélés” szemléletét is felvaltot-
ta egy joval inkabb jelenkézponti narrativa. A
torténettudomdnyi oktatas diskurzusaban im-
mar nem a ,dicsé malt” megjelenitése valt elsd-
rendiivé, ezért a vizsgalt szaz évben rohamosan
csokkentnemcsak asajatnemzettérténetére vo-
natkozé kurzusok aranya, hanem példaul — az
eurépai nemzetek esetében — az eurdpai kulta-
ra boleséjének tekintett 6kori Gorogorszaggal
ésRémavalfoglalkozé kurzusok ardnyais. A 19.
szazad forduléjan anem angolszdsz orszagokban
is,,mintaallamnak” tekintett Anglia téreénelmé-
vel foglalkoz6 egyetemi 6rak helyét pedig nem
mds, Gjabb mintadllamok, nevezetesen az USA
torténelmével foglalkozok, hanem inkdbb 6ssze-
hasonlité, vagy egyes résztudomanyokra (pél-
ddul a diplomacia torrénetére) fokuszalo kurzu-
sok vették ar.

Az USAdltal képviselt modern modell ugyan-
is olyan dltaldnos, nem magahoz az adott nem-
zethez k6t6d6 fogalmakbdl és elvekb ! taplal-
kozik, mint példdula, gazdasagi fejlédés”, a . tu-
dés”, vagy éppen a ,globalizaci6é”. Ekképpen le-
hetséges, vélik a szerzék, hogy maga az USA so-
ha nem valtaz egyetemi torténelemokratds koz-
ponti elemévé.

Az ilyen széles spektrumot dtfogé tanulmd-
nyok viszonylag ritkdk a folyéiratban, jellem-
z6bbek a két-hdrom orszdgot bernutaté cikkek.
Osszefoglaléan tovdbbrais érdemes hangstlyoz-
ni, hogy alegkevésbé leird jellegli irdsokkal a te-
matikusszdmokban talalkozhatunk, deazegyéb
szamokraisigaznak tiinik, hogy amagyarolvasé
szamdraszokatlanul sokszinti vildgot mutatbe a
folyéirat —gyakran olyan orszdgok oktatasi vila-
gabakalauzol, amelyekre inkabb mint polgarha-
bortistjtottahelyekre, nem pedigiskolarendszer-
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rel, és iskoldba jarékkal rendelkezé orszagokra
szoktunk gondolni.
Berényi Eszter

FRANKOFON NYITOTTSAG

Az 1998-banalapitottbelga Education et Sociétés
cimti folyoiratot a belga De Boeck Université ki-
ad6 jelenteti meg kozosen a parizsi Nemzeti
Oktataskutatd Intézettel (Institut National de
Recherche Pédagogique, INRP). Abelgakiadoa
De Boeck csoport tagja, mely oktatdsi, orvosi és
jogitémaji akadémiai-tudomanyos folydirat- és
konyvkiadéssal foglalkozik, és fontos feladata-
nak tartja a francia nyelvii tudomanyos életdpo-
lasdt: a zommel angolszdsz irodalom francidra
forditasanak és a francia nyelvl publikdldsnak
a tdmogatasat. A kiadé az Education er Sociétés
mellett két tovabbi okratasi folyodiratot jelentet
meg, az dltalinosabb profild Educations-t, vala-
mint a viszonylag 0j Politiques d’éducation et de
formation-t, mely az oktatdsi rendszerek, politi-
kdk és modszerek dsszehasonlité elemzését tii-
zi kicélul.

Az Education et Sociétés interneten keresztiil
is elérhetd: ugyan a kiadé honlapjan a folydirat
néhany mondatosbemutatéjankiviilazegyes sza-
moknak csupdn a tematikéja vagy tartalomjegy-
zéketalalhat6, azonban 2001-télacikkek francia
és angol kivonata ¢és teljes szvege a Cairn rend-
szerébol elérhetd (www.cairn.info) — az utolsé
harom évfolyam térités ellenében. Az oldal hia-
nyossdga, hogy kumulalttartalomjegyzék nincs,
kereséje nem tilzottan hatékony, tehatinkabbaz
egyes cikkek, szdmok célzott letltésére szolgal.

A tekintélyes, kb. 200 oldal terjedelmd, 30
eurdba keriilé szamok boritéja egységes, az el-
s6 szam olajzéldje utan dllandésul az elegdnsabb
kiralykék héttér, az ehhez jolilleszked6 fehér és
narancssarga feliratokkal. Mértékrartast sugall,
hogy a boritén a cim és alcim dltal szabadon ha-
gyottalsé hasabot minden szdmban egy, azaktu-
alistematikabavagd, kozéprerendezett (fény)kép
disziti csupan. Az elegans megjelenésta cim két-
szeri, szovegkiemeld filc hatdsarimirdld, narancs-
sarga aldhtizésa teszi dinamikusabba.
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Jean-Louis Derouetbekdszont6jébsl megtud-
hatjuk, hogy a Francia Nyelvii Szociclégusok
Nemzetkozi Egyesiletének (Association
Internationale des Sociologues de Langue
Francaise, AISLF) szocializdcidval foglalkozé
bizottsaga dltal szervezertt rendszeres taldlko-
zbkon vilagossa valt a résztvevék szamara, hogy
létezik egy frankofon oktatdsszociologiai milié,
mely azonban nem rendelkezik megfelelé intéz-
ményes keretekkel; vitai, tevékenysége akiilvilag
szamdranem kell6képpen ldthaté. A folydiraten-
nekakorvonalazédo csoportnak areprezentéla-
sara jote létre, bar érdemes hangsulyozni, hogy
nem egy konkrét szervezetlapja. A tanulményo-
kon kiviil helyet ad konferenciak, felhivasok és
konyvek hirdetésének is.

A folyodirat a Revue Internationale de la socio-
logiede I’éducation alcimetviseli, azaz egyszerre
kétallitdsttartalmaz: egyrészt okratasszociologi-
atmiivel, masrészt nemzetkézidttekintéstnyujt.
Mintazazonban az elsé feltitésnél szemberttinik,
mindezt frankofon , szemiivegen” keresztiil teszi:
a kozremiikoddk és a recenzale miivek dltalaban
francianyelviiek. A folyoirat fészerkesztSje, amar
emlitett Derouet az INRDP professzora. Mellette
a 13 tagu szerkesztSbizottsag nagy része is fran-
cia, 6ket kér-két svajci és quebeci, egy belga és
egy egyesiiltallamokbeli szerkeszté egészitiki. A
lap Tudomanyos és Stratégiai Bizottsdga tagjai-
nak tobbsége is frankofon, de itt mar valtozato-
sabb a kép (Bajomi Ivéan révén még magyar tagja
is van). A tanulmanyok kivonatait az Education
etSociétés érdekes modon tébb nemzetkdzinyel-
veniskazli: angolul, németiil, spanyolul, oroszul
ésarabul.

A folyodirat elsé szaimanak bevezetdjében a £6-
szerkeszté négy céltttizkialap elé. Azelséanem-
zetkdzi fellépésigénye, azazalap kapcsolatotki-
van teremteni a frankofon oktatasszociolégia és
anemzetkdzitudomdnyos életkozott. Alap szer-
kesztdi osszetételébél és szerkesztési koncepcio-
jabolazonban vildgossa valik, hogy elsésorbana
frankofon eredmények bemutatdsaahangsulyos,
a nemzetkozi kutatdsok francia becsatornazasa
ehhez képestalig jellemzé.

Alap masik céljaatudomanyos diskurzus mo-
deralasa, mederben tartasa, ezzel az oktatdsszo-
ciolégia hatvanas évek Statarté diverzifikacidja-
béleredé probléméjanak kezelhetévé tétele. Mig
ugyanisahatvanas évekbenaziskolaiesélyegyen-
l6tlenségek fennmaradasdnak vizsgalata dlltako-
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