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ALTERNATIV OKTATAS

KINEK MI KELL?

ISKOLAZTATASI IGENYEK

Z ALTERNATIVITAS IGENYE MELYEN — mdsfajta iskola kellene a gyerekem-
nek, mint amilyenbe jir, mdsfajta iskola kellene nekem, a tandrnak, mint
amilyenben most tanitok, és (szoban persze altaliban nem kifejezve, de
pszichoszomatikus tiinetekben esetleg nagyon is erételjesen kifejezésre juttatva)
misfajta iskola kellene nekem (a gyereknek), mint amilyenbe most jarok — széval:
az alternativitds igénye mélyén egy szemléletbeli probléma lappang.
Ez egy kérdésre adando vilaszban ragadhat6 meg:

Mi az iskoldzds célja?

Mi az iskoldzas célja? Az-e, hogy a gyereket hozzaszabjam — hozzafaragjam — a
tarsadalom, a feln6tt vilag jelenlegi (pillanatnyi) elvardsaihoz? Mas képre viéltva:
stiszta lapnak” tekintsem-e, amire lényegében azt irok, amit akarok? — Ez a ha-
gyomdnyosan kontinentdlis (alattval6-nevel6) iskoldzds gondolkodasmadja (és a

diktatarak iskolarendszerének gondolkoddsmédja is).

Vagy pedig az a cél, hogy kibontakozdshoz segitsem a mindig egyszeri, egyedi gyer-
meki individualitdst, kedvez6 koriilményeket teremtsek szimdra, amelyben cselek-
véses képességeit ugyantigy ki tudja bontakoztatni, mint érzelmi intelligencidjat,
szociabilitdsdt ugyanigy, mint intellektudlis képességeit? (Es meg6rzi kivancsisa-
git — érdekl6dését — a vildg és az ember dolgai irdnt, valamint hozott kreativitd-
sat, vallalkozé kedvét. Ezeket ugyanis a mai iskola — a vizsgilatok szerint — elve-
szi tOle, letori benne.)

Az ilyen ,mdstéle” (alternativ) iskoldban nemcsak tudomdsul veszem, hanem
természetesnek tartom, hogy az egyik gyerek ebben, a masik abban jobb, er6sebb.
Nincsenek preferaltan értékesebb képességek, az érték: az individuum hatékony
megnyilvanulisa, kibontakozisa.

(Kissé 6sdi tévedés, de ma Magyarorsziagon még sz6lni kell réla: az individudlis
szemléletmdd nem ,kozosségellenes”. S6t! Félévszazadot atfogd kutatdsokbol
tudjuk, hogy az individualista tirsadalmak hoznak létre valddi, éld, hatékony
kizosségeket a tobbé-kevésbé kifejlett individuumok szabad vilasztdsa alapjin, mig
az ugynevezett kollektivista tarsadalmak csak kényszer kozosségeket hoznak létre,
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melyek nem batékonyak, képmutatisra nevelnek, mikoézben a hattérben nagyra
novelik a , kaparj kurta, neked is jut!” egoisztikus életérzését és eljarasmodjat.)'

Az alternativ iskolak tehit a gyermeki individualitdst akarjak kibontakoztatni
€s az a meggy6z6désiik, hogy ez a legjobb — ha tetszik, ez hozza a legnagyobb
hasznot — nem csak a gyereknek, hanem a tirsadalomnak is. (Alattval6vd nevelés
helyett dllampolgarra nevelés.)

(Miel6tt valakinek a lelki békéjét feldulnam, sietek leszogezni, hogy természete-
sen a kollektiv értékek is értékek, legyen sz6 vildgnézeti, valldsi, nemzeti, tdrsadal-
mi stb. csoportokhoz valé kotodésrol — alapvetd kérdés azonban, hogy melyiket
tekintjiik elsidlegesnek, az iskolazas szempontjabol.)

Az alternativ iskolak tehat a gyermeki személyiséget szeretnék kibontakoztatni,
és tudvan tudjik, hogy az egészséges kibontakoztatishoz a lehetdségek kozot-
ti vilasztds szabadsdgira ugyanigy sziikség van, mint a mélybe fir6d6 meg-
gyokeresedésre.

Teljesen k6z6mbos, hogy az emberi individualitdst veliink sziiletett, halhatatlan
léleknek (szellemi résznek) tekintjiik-e, vagy agy gondoljuk, hogy a mindig csak az
kifejez6dik abban is, hogy minden ember ujjlenyomata kiil6nb6z6 — a rendérség
oromére — akdrhdny millidrd ember €l is a foldon).

Alternativ iskoldt az tud mtkodtetni — az tud benne tanitani —, akinek meg-
gy6z0dése, hogy a gyerekekbdl van mit kibontakoztatni, és aki tudja, hogy
ez a kibontakozds nagyon eltéré titemu lehet, és hogy nem az osztilyhatiarok
atlépéséhez kotott.

Speciilis igények?

Ugyanakkor: tévedésnek tartom, hogy az alternativ iskola csak ,,bizonyos gyere-
keknek” j6, csak ,,specidlis” igényeket elégit ki. Mig tehat azt elég pontosan meg-
mondhatjuk, hogy melyik zzndr alkalmas arra, hogy alternativ iskoldban tanit-
son, a gyerekek felol nézve a dolgot, azt kell mondanom (mély meggy6z6désem),
hogy minden gyercknek az a szemléletmaéd segit a legtobbet, amely pillanatnyilag
sajnos még elsésorban csak az alternativ iskoldkban érvényesiil.

Mindjart megprébilom ezt példikkal megvildgitani, de elébb még hozza kell
tennem, hogy a Magyarorszdgon ma madr, hala istennek, mikodé alternativ iskoldk
koziil nem mindegyik alapitvinyi, vagy egyesiileti fenntartdsd, hanem —igaz, hogy
évtizedes, vagy éppen tobb évtizedes kiizdelem és er6feszités eredményeképpen

— az 6nkormdnyzati iskoldkban (elsésorban Budapesten) is mikodnek alternativ
yrészlegek”, mint példaul Winkler Marta Fogoceska utcai iskoldja, vagy a Lanyi
Marietta vezette Gyermekek Haza Pesthidegkiton.

1 Lasd: Hankiss Elemér & Manchin Rébert & Fiistés Laszlé & Szakolczai Arpad: Kényszerpdlyin? A ma-
gyar tdrsadalom értckrendszerének alakuldsa 1930 és 1980 kozitr. I-11. Budapest, MTA, Szociologiai
Kutatéintézet, Ertékszociolégiai és Alkalmazott Tarsadalomtudomanyi Elemzések Mihelye, 1982.
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Es végiil: a harmadik szerepld, a sziils. Amelyik sziil ,gyerekszemmel” tekint
felnéttkoraban is az iskoldra, az biztos, hogy alternativ iskoldt — vagy legaldbb
yalternativ” tanitét — fog keresni gyerekének. (Mds kérdés, hogy talil-e, és nem
is csak kisebb telepiilésen, ahol nincs médja az iskolavalasztas jogat gyakorolni.)
Aki azonban ,sikeresen” feln6tté vilt, tort, keményedett, az esetleg — lelkiismeret-
furdaldstdl is izve: ,a legjobbat akarom a gyerekemnek, de sajnos nincs elég
id6m vele foglalkozni” — igazi, kemény, ,,hajt6s” iskolit keres, ,,mert ez késziti fel

a gyereket az életre”.

Ez sajnilatos tévedés.

Az iskolai bevalas nem korrelil az életben valé bevalassal!

Averbdlisan megtanult anyag 75 szdzalékat 6t év alatt az eminens is garantiltan
elfelejti, ha nem haszndlja nap, mint nap. Amit az iskolaban tanulunk, annak az
életben valé bevilds és boldogulas szempontjabol, mintegy 18 szazaléknyi jelentd-
sége van, a maradék 82 szdzalékot egészen masfajta készségekkel, képességekkel
tudjuk megoldani, és még nem is elsésorban az értelmi intelligencidval — melynek
tiz faktora koziil a mai iskola csak kertit osztilyoz! — hanem az érzelmi és egyéb
intelligencia-formakkal. Az érzelmi intelligencidt pedig — mely az értelmivel
ellentétben korldtlanul fejleszthetd! — az iskolds korban # mifvészetek fejlesztenék,
melyek a verbdlis tananyag szaporoddsival kezdenek teljesen kiszorulni az
iskolakbol.

Mig viszont az alternativ iskolikban a kozismereti tirgyakkal igyszélvin egyen-
16 értékdi ,,sav”-ot képeznek. Es ha mar errdl beszéliink: az értelmi intelligencia
tiz faktora koziil 6t cselekvéses. Minden nagykonyv elmondja, hogy gyerekkorban a
cselekvéses intelligencia az er6sebb, ez viszi magaval a szébeli intelligencia lasstibb
kibontakozisit is. (Kivéve példaul értelmiségiek gyerekeinél, akik dltaldban enyhe
neurotizal6das drdn, a szébeliségben vilnak kordn erésebbé, igy jelentds elonyhoz
jutva a mai ,,hagyomdnyos” iskoldban.)

Es akkor mindehhez tegyiik hozzd, hogy a mai iskoldban az osztilyzds iltal
értékelt két tényezd a tizb8l a szdbeli tartomédnyba esik! Igy 4ll eld az a helyzet,
hogy er6s cselekvéses — performacios — képességli gyerekek, a harmadik illetve az
otodik osztaly tdjan (de manapsag mér el6bb, a sz66z6nt rajuk borité elképesztéen
rossz tankonyvek, és az ezek nyomdn kialakulé tanitdsi gyakorlat kévetkeztében)
nem tudjdk produkdlni a képességeiknek megfeleld szinvonalat, és dacba, renitencidba
szorulnak.

Mig viszont az alternativ iskolikban egy harmadik, az el6z6 kett6vel egyenld
értéku sav — kézimunka, kézmuvesség stb. — gondoskodik a performicids, cse-
lekvéses képességek tovibbfejlesztésérdl, megerositésérol és értékelésérol.

Az alternativ iskolak heterogén osztilyokban gondolkoznak. Nincs szétvilogatds
— A, B, C osztily, mint mdsutt, ahol az A a kivalokat, a B a kozepeseket, a C a
maradékot jelenti — és a gyerekek atélhetik, hogy a matematikai zseni béndn
farag, mig a gyenge matematikus nagyszerten, és ennek az inértékelés és onis-
meret valamint a misik értékelése és a szociabilitds kialakuldsa szempontjibdl
belithatatlan jelent8sége van. (Es: ezek az iskoldk arra kivancsiak, hogy it tud
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a gyerek, nem pedig arra — folyton és kizarélag —, hogy mit nem tud. — ,Hogy
az iskola milyen abnormilis hely, az abbdl is latszik, hogy az kérdez, aki tudja, és
annak kell vdlaszolnia, aki nem tudja.” — mondta annak idején, a két hdbora kozott
Kardcsony Sandor.)

Konklizio

Még folytathatnim a példa-sort, de miel6tt tovabb megyek, levonom a konklazi-
6t: ugy gondolom tehit, hogy az ,alternativ iskola” nem speciilis igényeket elégit
ki, hanem — szemléletmédjiban a gyerekre vonatkozé szomatikus és pszichologiai
ismeretekbol és, ezzel sszefiiggben, az életkorral viszonylag gyorsan viltozo re-
levéns sziiksegletek felismerésebol kiindulva — minden gyerek” iskolaja. Persze: sok-
féleségben, pluralizmusban val6sul meg az alternativitds (szemléletmédban és
modszerekben sokféle alternativ iskola van), de ami ezeket az iskoldkat egysége-
sen elvilasztja a mai ,hagyomdnyos” magyar iskolatdl, az éppen az, a szemlélet-
modja alapjat ad6 ,,gyerekkozpontisig” — ami a gyerekre vonatkozd tudds igényét
jelenti, a fentiek értelmében. Minél kisebb a gyerek, anndl fontosabb, hogy a tani-
t6-tandr ne ,szaktargyi” szakember legyen, hanem a gyermekismeret (pedologia!)
és a kiilonbo6z6 életkora gyerekekkel valo sikeres kommunikdcio szakembere. (Ne
telejtsiik el Kardcsony Sandor intését: a gyereknek nem dolga, hogy ,viszonyul-
jon”; neki egyediil az a dolga, hogy a teljes értékii kisgyerek, kisiskolds — kolyok —,
kamasz, ifja életét élje; viszonyulnia mindig a felnétenek kell.)

Ebbdl, a gyerekre és a kommunikacié médjara vonatkozé tudasbol — pontosabban:
az erre a tuddsra val6 folytonos torekvésbol — fakadnak aztan az alternativ iskolak
gyerekhez (és €életkorhoz) szabott mddszerei, innen fakad a sokszor megirigyelt
(mert lathatéan sikeres) metodikai kultiira (mindjart mondok ra példat), s ennek
alkalmazdsibdl pedig az, hogy a gyerek jol érzi magit az iskoliban (mindegyik

yerek!) mert ez a kultira eleve ,multi...”, plurilis, sokféleséget enged és értékel.
Es ebbdl fakad az is, hogy a hidnyzdsok szima szignifikdnsan kisebb, mint az
intézmény- és tantervkozpontud iskoldkban; a gyerek betegen is el akar menni,
mert ott életkori sziikségleteit, ., kivincsisagat” kielégitheti, mig a rendes iskolatdl,
ha lehet, akdr mimelt betegséggel is inkabb tavol tartja magit.

Modszerek (példa)

Vegyiik az irds-olvasis tanuldsit-tanitdsat (melynek két-hdrom év alatt — és nem
wkardcsonyig”! — az értd olvasdsig kell elvezetnie, és el is vezet).

Kereszty Zsuzsa (akkor még: OKI) elemezte a vildg iskolarendszereinek,
pedagogiai rendszereinek irds-olvasis tanitasi modszereit, j6 néhany évvel ezelott,
és arra a megallapitasra jutott, hogy a legjobbnak, leghatékonyabbnak a Waldorf
iskola irds-olvasis tanitdsi modszere bizonyult.

Miben is dll ez a médszer?

Az els6 osztilyba 1ép6 gyerekek — akik k6zott nagy az egyéni kiilonbség, és nagy
az €letkori kiilonbség is, hiszen fél éves, vagy akar egy éves kiilonbség lehet a
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gyerekek kozott, és ebben a életkorban hdarom hénap még j6l mérhet6 fejlédésbeli
differencia; a linyok eleve érettebbek és jobban ambicionailjik az alkalmazkodast
(jollehet ezért pszichoszomatikus betegségekkel fizetnek)? — nem ,,azonnal” kezdik
az olvasis (bettl) tanuldst, hanem egészen masfajta utat jarnak be.

Példaul: festés epochdjuk van (két hirom héten dt a reggel két elsé 6rdjiban,
a f6éoktatdsban festenek vizes rajzlapra, higan folyatott festékkel, nagy, széles
ecsetekkel). Pacdzds — nyomhagyds a papiron. Pacdzni nem tilos, ellenkezoleg:
lehet és a szép szinek érzelmileg tovabb motivéljik ezt a pancsold cselekvést.

A kézimunka szakordn viszont vastag fa kototikkel (melyeket maguk csinaltak
meg) vastag fonallal kotnek, fiik, linyok egyarant. Ujjaikkal fonaljatékokat
jatszanak. Mindez ,,felébreszti” a kozponti idegrendszerben is a finom koordinacids
késztetéseket és indirekt médon tdjékoztat a viszonylag kis térben és sikban.

Ezutan formarajz epocha kovetkezik.

A tandr egyenest, majd gorbét (majd hullimvonalat, hurkokat, akar paszomény-
mintihoz is hasonl6 hurkoldsokat) rajzol nagyban a tdbldra, és a gyerekek ezeket
kimozogjik. El6szor keziikkel-karjukkal a leveg6be rajzoljak, majd kijarjak a
padlén (mas sikba teszik at!), vagy éppenséggel az egész osztily kikigy6zza a
hullimvonalat 6sszefogdédzkodva az udvaron, avagy az iskola elécsarnokiban.
Vagyis: a testiikben élik at, valésitjak meg a formakat és a nagy térben!

Csak ilyen gyakorlasok utin keriil mondjuk a hullimvonal a nagyalakii, simalapi
kinyitott fiizet két oldaldra, éridsiban. A berajzolds nem ceruzdval vagy tollal térténik,
hanem meleg tapintdsy, élénk, telitett szina méhviasz kréticskaval. Es ez a kréta
még nem rud alakd! Hanem egy kis tégla, amit a gyerek hiivelykujjaval odaszorit-
hat masik harom-négy ujjihoz, mert most még igy biztos a fogisa. (Az iskolaba 1ép6
gyerekek mintegy 7,2 szdzalékdnak érett csak a kézfeje a hiromujjas ceruzafogisra,
melynek korai eréltetése gorcsosséget és inkompetencia-érzést eredményez.) Es
természetesen ezt a hullimvonalat nem egybdl kell behelyezni éridsiban a fiizet két
egymds melletti oldaldra, hanem — és erre ad mintat a tandr is a tiblan — sokszor,
nagyon sokszor lehet oda-vissza huzigilni, amig végiil vastagon a sok téves, torz
vonalbol mégis, egy tobbé-kevésbé egységes hullimvonal alakul ki.

Eljon aztin az id6, amikor a tandr rimutat mondjuk egy 4ll6 hurokra, és azt
mondja, ha ennek az egyik szarit még tovibb huzzuk lefelé, és dvet is tesziink r4,
akkor ez az amit a felnottek arra hasznalnak, hogy jeloljék vele azt a hangot, amita
favagy fecske sz6 elején hallotok... Az f~hang latin betts formdja nem valamiféle
abszolitum, ami nem is lehetne mas, hanem egy konvenci6 a sok koziil. (El6tte
persze mar fecskét is csindlhattunk a hurokbdl, csort, szemet rajzolva neki...)

Mi tortént itt?

A végeredményt tekintve: a gyerek a sajdt irdsin tanul meg olvasni. Nem az
absztrakt bettaformat kell el6bb ,,megtanulnia”, majd ,leirnia”, hanem forditott
utat jar be. Sajdt teste mozgdsiban érzcékelte, élte dt a formakat a nagy térben (kitind

2 Dr. Nemes Livia: Pszichogén tiinetképzidés a kisiskolds korban. Pszicholdgia a gyakorlatban 25. Budapest,
Akadémiai Kiado, 1974.
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prevencidja ez az irds- és olvasdszavarok egy része kialakuldsinak). Henry
Wallontdl rég tudjuk, hogy a gyerek még ebben az életkorban is ,,cselekvésben
tanul”, azt tanulja meg, amit ,,lemozog”. Nem torténik itt mas, minthogy & gyerek
cletkordnak megfeleld utat jarunk be, és pontosan tudjuk, hogy van olyan gyerek,
aki mdr tigy jon az iskoldba, hogy ir-olvas, és van olyan, aki csak a mdsodik év
végére fog biztonsigosan olvasni. Es ennek semmi koze nincs a gyerek tehetséges
vagy tehetségtelen, okos vagy ,buta” voltihoz, sz idibeli eltérések egyéniek és nem
Jeleznek képességbeli viszonylatokat! A betuk bevezetése olyan, tablarajzban is
abrizolt meséhez kotodik, ahol a mesei képek — a torony, a vindormadarak, a
foldon tekergé kigyo, a szélben meghajlé fik, a kardjat kihdzo kirdlyfi — ,betd”
alakaak. (T, V, S, F, K.) Es akkor még nem beszéltiink a masik nagyon fontos
szalrol, mely irdshoz és olvasdshoz vezet: a beszédril és beszéd-halldsrol, és azokrol
a mindennapos gyakorlatokrdl (jatékokrol), amelyekben a gyerekek éppen az
ezekben val6 jartassigot, képességfejlesztést gyakoroljak.’

Példamat hosszan mondtam el, de mégis, ahhoz képest, ami torténik, nagyon
is tomoritve, roviden.

Természetesen a példak hosszu sorit lehetne még részletezni. Nélkiilozhetetlen
volna az elsd napok leirdsa az iskoldban, vagy a minden reggeli beszélgetd korok
gyakorlatinak és hatdsinak elemzése. Tovibb haladhatnink az iskoldban és
beszélhetnénk a mozgdsos ritmus-viszonyokban gyakorolt matematikarol, a
tarsadalom- és természettudomanyok cselekvéses megjelenitésérol, dreléséril az
élménykozpontii tanuldsban-tanitasban... De minderre most sem helyiink, sem

idénk.

»Visszatérés”

Mindaz, amit az alternativ iskola ma képvisel és megjelenit természetesen nem
valamiféle ,merdben 4j” kitaldci6, valami ,,noch nie Dagewesenes”.

Vegytink itt is egyetlen példat: beszéltiink — hacsak jelzésszertien is — a mavé-
szetek fontossagarol. Ha visszatekintiink akar csak a magyar iskoldzdsban is
a reformdcié és az ellenreformdcié nagy és hatékony iskoldiig, ott azt fogjuk
taldlni, hogy ezek a ,szigord”, nagyhiru iskoldk rengeteg idot forditottak — a
szorgalmi id6 rovisdra is! - iskoladrdmadk frdsdra, diszletezésére, kosztiimézésére,
megrendezésére, eladasara. Es emellett még énekkart és zenekart is mikodtettek,
nem beszélve a poétikai és retorikai 6nképzokorokrol. Ezek a régi iskolak
tehdt — egészen a huszadik szdzad elejéig, részben kozepéig — Gsztondsen sokkal
jobban tudtdk, amit a kilencvenes évek 6ta tudomdnyosan is tudhatunk, hogy a
muvészeteknek — az érzelmi intelligencia fejlesztésének — milyen nagy szerepe van
a kés6bbi bevalasban. De beszélhetnénk a nagy magyar pedolégiai hagyomanyrél
is. Nagy Ldsz16 és munkatdrsai els6dlegesnek a gyerek minden oldalrél kozelit6

3 Kulesdr Gibor: Az irds-olvasds tanitisa a Waldorf-iskoldban. Budapest, Kézoktatds-fejleszté-
si és Pedagdgus-tovabbképzési Kht. 2004. (Pedagdgiai alternativik. A Pedagdgiai Alternativik

Igazgatésiginak konyvsorozata.)
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megismerését tartottik, €s az iskolazas céljanak az individuum kibontakoztatisit.
Eurépaban a legtobb pénzzel a magyar dllam timogatta a huszadik szdzad elején a
pedolégiat. A pedoldgiai iskoldhoz olyan nevek tartoztak aztin, mint Ranschburg
Pil, Kardcsony Siandor, Mérei Ferenc és munkatdrsaik.

Hosszan lehetne még sorolni az alternativ iskoldk fontos, k6z6s jellemzéit;
nem beszé€ltiink még arrdl, hogy az alternativ iskoldk folyamat-orientiltak,
azaz a gyermeki élet a jelenben, itt és most a fontos szimukra, nem kimenet-
orientédltak. (,,Figyelj kisfiam” — mar els6 osztilyban is! —, ,mert nem fogod tudni
az érettségire!”). Mint az Alternativ K6zgazdasigi Gimnazium jelszava mondja:
Mi nem az életre késziiliink, hanem éliink! (Abban a titkos hitben persze, hogy ez
a legjobb felkésziilés az életre!) Nem beszéltiink arrdl sem, hogy a tandri szerep
jelentdsen véltozik, bovil. A tanar nem egy esetben ,,csak” kezdeményez6, majd
egyittmukodo, segitd (de persze arrdl szé sincs, hogy személyisége ne volna
tovibbra is rendkiviili jelentdségti a gyermeki személyiség fejlodése szempontjabdl).
Ezekben az iskoldkban nincs — nem lehet — példaul stigas és puskazas. (A tanuldsi
folyamatban.) Ugyanis: a gyerekek nem egyszer kis csoportokban, harman-négyen
dolgoznak, egyiittmukodve, eleve azzal a szandékkal, hogy amit az egyik nem tud,
azt a masik megmondja. Ha pedig senki nem tud valamit pontosan vagy biztosan

— vagy egyiltalan —, akkor oda lehet menni a fal melletti polcon ill6 kényvekhez
(vagy éppen a konyvtirba) és utdna lehet keresni a dolgoknak. Eppenséggel ezt kell
megtanulni — mert az életben ezekre lesz sziikség; egytittmikodésre, kikutatasra
stb. Mindennek kovetkeztében megvaltozik a tanulds — az osztily — tere is, a padok
nem a tdbla felé fordulnak, hanem egymis felé, illetve asztalokka valtoznak, amit
a gyerekek kisebb csoportjai korbetilnek. Nem beszéltiink az iskolai, a tandri és
a gyermeki autonémia — tiszteletben tartott autonémia — fontossagarol és nem
beszéltiink azokrdl a kutatdsokrdl sem,* amelyek kimutattik, hogy a minél telje-
sebb autonémidnak (még financiilis tekintetben is) milyen alapvetd befolydsa van
az iskola hatékony mukodésére. Mindez azonban — és mindaz, ami még kimaradta
jellemzésbol — egy masik, egy kovetkezd cikk témdja lehetne. Itt csak azt akartam
dokumentdlni, hogy az alternativ iskoldk ,,minden gyerek” iskolai.

Valamennyi gyerek jobb iskolaja

Meggy6z6désem szerint a ma még alternativnak nevezett médszerek, iskolak nem
speciilis sziil6i-gyermeki igényeket elégitenek ki, hanem — sokféleségiikkel, és a
hattérben kozel azonos gyermekszemléletiikkel — valamennyi gyerek jobb iskolai,
melyek valoban az egész életre és a tirsas-tirsadalmi egyiittélésre készitenek fel (a
performaciés, az érzelmi, a szocilis és egyéb képességek — ma ezt kell mondani:
kompetencidk — s az ezeket dthat6 és mukodtetd ontudat kibontakoztatdsdval he-
terogén, integral6 csoportokban, tudatosan multikulturilis szemléletmoddal).

4 John E. Chubb & Terry M. Moe: Politics, Markets, and America’s Schools. Washington DC, The
Brookings Institution, 1990.
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Ugyanakkor természetesen nem arr6l van sz6, hogy minden iskola kotelez6en
legyen ,alternativ”! Ez az alternativitis teljes leromldsit vonnd maga utin és jo-
gosulatlanul megakadilyoznd a sziil6t abban, hogy — jéllehet az én felfogdsom
szerint gyereke érdeke ellenére — masfajta, az 6 meggy6z6dése szerint jobb, helye-
sebb alapelvek szerint dolgozé iskolat vilasszon gyermekének. Rendkiviil fontos,
hogy vilaszték legyen, és maradjon — és alakuljon ki — mindenfajta sziil6i igény
szdmdra (hiszen gyermeke személyiségi jogait a sziilé hordozza a gyerek nagyko-
rusigdig). Es mint az emberi jogok Egyetemes Nyilatkozatdnak huszonhatodik
paragrafusabdl kovetkezik: a fentiek alapjan a sziil6 joga megszabni, hogy milyen
nevelést 6hajt adni, adatni gyermekének. (De azt se felejtsiik el, hogy a gyerme-
kek jogairdl kotott Egyezmény viszont kimondja, hogy minden intézmény, hiva-
tal és hat6sdg minden olyan intézkedésében, amelyik gyerekeket érint, a gyere-

kek mindenek felett ll6 érdekébdl kell, hogy kiinduljon.)
VEKERDY TAMAS
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AZ ALAPITVANYI ISKOLAK JELLEMZOI
A STATISZTIKAI ADATOK TUKREBEN

Z OKTATAS EREDMENYESSEGERE VALO TOREKVES egyik lehetséges utja a mar

mukodo, s bevilt modellek, j6 megoldasok keresése, adaptaldsa, terjesztése.

Ez a torekvés fenntartja az érdeklédést az 1jit6, alternativ megoldasokat
kovetd iskolak irant mind a sziilék, mind az oktatisi szakértdk és dontéshozok
korében. Az érdekl6dés intenzitdsihoz képest azonban meglepéen kevés az alter-
nativ iskoldkra és eredményeikre vonatkozo ismeret. Ennek egyik oka feltehet6en,
hogy a kilencvenes években az érdekl6dés elsdsorban az orszdgos szintl oktata-
si valtozasokra irdnyult, s kevésbé az intézményi folyamatokra s ezen beliil a sa-
jatos pedagdgiai utat kovetd intézmények tapasztalatainak elemzésére. Szerepet
jatszhat azonban az ismerethidnyban egy fogalmi tisztdzatlansag is, azaz az a tény,
hogy nem koénnyt meghatirozni az alternativ iskola, alternativ pedagégia fogal-
mat, s ennélfogva korvonalazni azon iskoldk korét, amelyek valéban dj és egyben
sikeresen mik6dé modellt hoznak az oktatdsi gyakorlatban. A fogalmi nehézség
egyik forrisa, hogy atfedés van azok kozott a fogalmak kozott is, amellyel meg
lehet kozeliteni ezeket az iskoldkat: az alternativ iskola, alapitvanyi iskola, inno-
vativ iskola fogalmai kozott.

Az alternativ iskola Brezsnyanszky Laszl6 megkozelitésében olyan iskolamodel-
lekre utal6 elnevezés, amelyek céljaikban, tartalmukban és f6leg médszereikben
lényegesen eltérnek az adott idoben megszokottnak nevezhet6 iskolarendszer in-
tézményeitol, s az eltérés a program egészét (filozofidjat) érinto sajitossag, amely
onérvényt modellt eredményez (Brezsnydnszky 2004). Brezsnyanszky ezen tuil-
menden még egy minoségi szikitést is alkalmaz, megitélése szerint csak azokat
az iskolakat illeti meg az alternativ jelz6, amelyek pedagdgiailag lényegesen eltérd
lehetségeket, modell értéka alternativikat kindlnak, hordozéi lehetnek a jovo-
nek, s nem csak partikularis érdekeket szolgilnak vagy fejlédési zsikutcikat kép-
viselnek. Mivel azonban az alternativ iskolak sajit torvényeik, sajitos pedagdgiai
elveik szerint mukodnek, rendszerint a rendszer f6 draman kiviil, a toémegest6l
eltér6, nagyobb cselekvési, kisérletezési szabadsig ezért feltétele az alternativ is-
kolak mikodésének. A fenntartdi pluralizmus és a szabad iskolavilasztis szintén
egyfajta elofeltétele az alternativ iskolak létrejottének és sikeres mukodésének. Az
alternativ iskoldk kore ennek kovetkeztében jorészt egybeesik az alapitvanyi is-

EDUCATIO 2004/1 IMRE ANNA: ALAPITVANYI ISKOLAK JELLEMZOI A STATISZTIKAI ADATOK TUKREBEN PP. I11—26.
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kolik korével, de nem feltétleniil, hiszen léteznek alternativ modellt kévetd nem
alapitvanyi iskoldk is.

Nem sokkal kénnyebb a kézbeszédben alapitvanyi iskoldkként emlitett
iskoldk meghatdrozdsa sem, bar a jogszabdlyok éltal tobbé-kevésbé viligosan
korilhatirolhaté fenntart6i kor dltal mikodtetett iskolacsoportrél van sz6.
Az iskolik azon korének fenntartdsiban azonban, amelyeket ,alapitvanyi”
fenntartdsu iskoldknak szoktunk nevezni, val6jiban igen sokféle, nem csak
alapitvdnyi fenntartéja lehet, az alapitvinyok mellett iskoldt tarthat fenn
egyesiilet, gazdasigi szervezet, maginszemély stb. is. Kénnyebb ezen iskoldk
yhegativ”’ meghatdrozdsa: nem allami szerv vagy 6nkormaényzat és nem egyhdzak
altal fenntartott iskoldkrol van sz6. (A tovabbiakban az egyszeruség kedvéért
mégis megtartjuk az alapitvanyi iskoldk elnevezést, tudomasul véve az elnevezés
problematikussdgit.) Az alapitvanyi iskolak k6zos jellemzdje, hogy autonémiit
€élveznek, ami azt jelenti, hogy jogilag 6ndllé intézményként az 6nkorményzati
oktatdsi rendszertdl elkiiloniilten mikodnek, de mikodésiik finanszirozdsat és
pedagogiai tevékenységiiket szabdlyozza az dllam. Fiiggetlenek az alapitdskor,
ondlléan valaszthatjak meg a fenntart6 szervezeti formdjit, az irdnyitasi format,
ondlléan dolgozhatjdk ki a pedagdgiai programjukat és a helyi tanterviiket. A
maganiskoldk mikodését az allami koltségvetés és a fenntarté finanszirozza,
de lehet6ségiik van arra is, hogy partnerként részt vegyenek az allami oktatdsi
teladatok ellatdsdban, s az 6nkormanyzati feladatellatdsban val6 kozremtkodésiikrol
kozoktatasi megallapodast kossenek az illetékes helyi nkormanyzattal, ez esetben
a helyi 6nkorményzat az dllam a koltségvetési timogatashoz kiegészité anyagi
tamogatast adhat. A magdaniskoldk a kérdés korabbi kutatéjainak megkozelitésében
az 6nkormdnyzati oktatdsi kinalatot po6tl6 és kiegészit6 feladatot litnak el
(alternativ pedagdgiit, sajatos vildgnézetet, filozofidt, altruista célokat val6sitanak
meg), valamint helyettesité szerepet toltenek be (az allamival azonos oktatdst-
nevelést kindlnak, legfeljebb egy-egy médszerében, szolgaltatisiban médsképpen
megvalositva azt) (Virbegyi 1992)." Az alapitvanyi iskoldk ugyanakkor nem biztos,
hogy egyben alternativ iskolak is, nemcsak az okb6l, mivel nem feltétleniil nydjtanak
minGségi oktatist, de az iskola fenntartas terén autondém, fiiggetlen intézmények
nem feltétleniil mindig filozo6fiai, pedagégiai médszer alkalmazasa érdekében
vallaltik a fiiggetlenséget, vannak koztiikk példaul kifejezetten profitorientalt
vallalkozasok is.

Az innovativ, 4j megoldisokat keresé és alkalmazé iskoldk meghatirozasa
szintén nehézkes, részben annak kovetkeztében, hogy nincs konszenzus abban,
hogy mi szdmit ,innoviciénak” a megszokottél valé minden eltér6 megoldast
annak tekintsiik-e, vagy csak az eredményesen mikodé és adaptalhato djitdsokra
vonatkozik a kifejezés? De ha meg is tudjuk hatdrozni az innovativitas fogalmat,
el kell ismerniink, hogy az érintett, innovativ iskoldk sem feltétleniil tartoznak az

1 Virhegyi Gyorgy az alibbi csoportokat kiilonboztette meg a maganiskoldk kategéridjan beliil: valldsi, et-
nikai, kulturilis szervezetek dltal 1étrehozott, sajitos filoz6fidt képviseld iskoldk, pedagogiai kisérletek,
tehetséggondozis, képesség- és személyiségfejlesztés, altruista, profitorientalt (Virbegyi 1992).
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