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SZELIDULO ALTERNATIVOK
ANEMET PROGRAMPIACON

LTERNATIV ISKOLAKROL BESZELNT, ilyen targyu kollégiumokat hirdetni hosz-

szu évek ota érdeklodést keltd véllalkozasnak szamit a hazai pedagogus tar-

sadalom és a pedagogusképzés korében. Ezzel szemben a nyugat-eurdpai
térségben és azon tdl a 60-70-es évek nagy hullimverései utdn ez az érdeklédés
lankadni, nyugvépontra jutni latszik. Ujabb lendiiletet a témdnak legfeljebb a ke-
let-eurdpai és a ,vesztes” PISA orszagok 6nvizsgalatai adnak.

Amikor azzal prébalkozunk, hogy a mai Németorszag alternativ iskoldirdl ké-
szitsiink dttekintést, akkor a téma Gsszetettsége mellett az orszdg néhany iskola-
tigyi sajatossagaval is szimolnunk kell.

Az utébbi mésfél évtizedben az egyesiilt Németorszdgban a reformpedagdgiai
és a sz6 szerint vett alternativ iskoldkkal kapcsolatban a nyugat és kelet-eurépai
valtozasi trendek egyiittesen jelentek meg. Ezen mindenekel6tt azt értjiik, hogy
az 6ssznémet oktatdspolitika, amely kiterjedt az Gj szovetségi dllamokra is, a ma-
ganiskolaknak, koztiik az alternativ programuiaknak hagyomanyosan valaszték-
bévito, kiegészito szerepet szan, addig a volt NDK teriiletén erételjes expanziot
mutattak az iskolai innovécidk. A téma sajitossaganak itéljiik azt a szakmai véle-
kedésben jelen 1év6 ellentmondadst, amely a német iskolapedagdgiai gondolkodast
és gyakorlatot torténeti, de gyakran jelenkori értelemben is — udvarias kifejezéssel

— kontinentélisnak, val6jdban maradinak tekinti, ugyanakkor a reformpedagogiai
és a radikalis kisérletezés jelentds bazisaként is szimon tartja.

Tanulmdnyunkban az aldbbi kérdések megvilaszolasara tesziink kisérletet.

— A 20. szdzad masodik felének milyen alternativ torekvéseit jegyzi a szakiro-
dalom?

— Milyen mukodési terepet biztosit az djraegyesiilt Németorszag a magéanisko-
liknak, annak a szféranak, amely a magukat alternativnak nevez6 intézmények
tobbségét is magdba foglalja?

— Milyen elvek, célkituzések vezérlik ma az in. szabad alternativ iskolakat?

— Milyen médon, kiknek az igényeit kielégitve és milyen visszhang mellett veszik
ki a résziiket az oktatdsi szolgéltatisokbdl?

Az dttekintés szakirodalmi alapd, amelyben igyekeztiink a targyalt iskoldk sajat
hitvalldsinak, 6nértékelésének dokumentumait is megszolaltatni.
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A 20. szazad masodik felének iskola-alternativai

A 20. szdzad masodik fele az iskoldk, iskolafelfogdsok megjitdsa terén alapvetGen
két jelentds trendet mondhat magaénak a vizsgalt térségben. A hatvanas évek ma-
sodik felétdl jelentek meg az iskoldtlanitds eszméjének radikalisabb és szelidebb
véltozatai, olyan intézmény alapitdsi torekvések, amelyek 6nmagukat kezdettdl
és tudatosan alternativnak definialtik.

A kilencvenes évektdl a volt szocialista dllamok, koztiik a német keleti tarto-
manyok, 4j szovetségi allamok teriiletén — mintegy elhalasztott sziikségletként

- nagy lendiilettel nyiltak meg a klasszikus reformpedagdgiai és az Gjabb mozga-
lom iskoldi. Ez az expanzié a német teriileteken a nyugatnémet torvények és is-
kolapolitikai szabélyozds forgat6konyve szerint, dllamilag és egyben szakmailag
ellen6rzott moédon tortént meg. Ami nem zarta ki az iskoldtlanitasi és a tradicio-
nilis reformtorekvések taldlkozdsait, programszint attinéseit. Az eltéro alaprol
indulé programok kozeledésében — szerintiink — jelentGs szerepet jatszott ezek-
nek az oktatdsi véllalkozdsoknak a piacosoddsa, illetve az, hogy az iskolatlanitis
kezdeti radikalizmusa sokat szelidiilt és a programok a valédi pedagégiai folya-
matok irdnt fokoz6dé érzékenységet mutattak.

A hatvanas években jelentds lendiiletet kapott alternativ iskolamozgalmat tobb-
féle okkal, inditékkal szokds magyarazni. A fejlett nyugat-eur6pai orszigok gyors
gazdasagi fellendiilése az évtized mdsodik felében a lassulas jeleit mutatta, ami
valsaghangulatot keltett és kiutkeresésre sarkallta a szakembereket: kozgazdaszo-
kat, politikusokat, tirsadalomtudomanyi, pedagégiai szakértoket egyarant.

Az adott térségben demografiai hullim mutatkozott a sziiletések szamat és a
magasabb iskolafokozatokba beiskoldzast illetben egyardnt, ami probéra tette az
iskolarendszert mennyiségi és min6ségi tekintetben. A rendszer hidnyossigai
nyilvinval6bba viltak, mint a kordbbi években. Az oktatdstigy t6bb jeles képvise-
16je ,katasztrofahelyzetet” diagnosztizalt. Az ifjusig maga is aktivizalodott, elé-
gedetlennek mutatkozott az iskolak mikodésével, szellemiségével kapcsolatban.
Kezdeményezéseik tobbnyire pedagdgiai valasz nélkiil maradtak. A felnéttek és
a fiatalok vildga kozti szakadék mélyiilését érzékelte mindkét tabor.

A korszak meghatiroz6 eseményeit 1968-hoz szokds kotni. Valéjaban a vita, a
pedagogiai vilaszok keresése ennél korabban kezd6dott és tobb hullimban djra
és yjra feléledt.

A korszak gondolkodisdnak sajatossiga, hogy a neveléssel, iskolaval kapcsola-
tos radikalis javaslatok nem a reformpedagdgia eszme- €s eszkoztarabol meritet-
tek. Mindenekel6tt a mélylélektan és a marxizmus, a baloldali ideol6gidk szemé-
lyiség- és tarsadalomfelfogdsa jelentette a radikalis javaslatok eszmei forrasit.! A
tarsadalom- és iskolakritika egyik legnagyobb hatdst kivalté talalkozasi pontja a
szabadsag elvének a szexualitdsra vonatkoztatott értelmezése volt. Egymast er6-
sité médon hatott az antibébi pirula terjedése, a ,,Make love, not war” szlogen-
je és az ekkor tjra felfedezett Summerhill-i ideoldgia, a tekintélyek elvetése. Az

1 Erré8l Bdlint & Gubi & Mibdly (1980).
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elfojtisok felolddsara, terdpidjara torekvo segitségnyjtds igénye fogalmazddott
meg a koribbi értelemben vett nevelés helyett.

A szakirodalom a németorszagi alternativ iskoldk tobb generdcidjit definidlja.
A periodizacioban és féleg az Gjabb hullimok reprezentinsainak azonositisaban
vannak ugyan eltérések, de azt elfogadhatjuk, hogy napjainkig tobb ilyen hullim,
program-generaci6 azonosithatd.

Az els6 radikalis alternativit képvisel6 iskolik az USA-bdl indulé free school
mozgalombdl szirmaztathatok. Németorszagi megfelel6i a ,,Kinderladen” tipusa
iskoldk, intézmények, amelyeket a szakmai visszatekintések inkdbb elzménynek,
mint 6nallé tipusnak tekintenek. Atmeneti jelenségnek irjik le, amelynek eszmei,
szakmai hozadéka a ,legidGsebb alternativ iskoldk” elveiben és programjiban
realizdlodott.

A hatvanas évek kozepétdl a tekintélyi rendszerek éles biralata, kritikdja kezd6-
dott meg; ugyanezt a folyamatot a hiiszas éveikben jir6 fiatalok és sziileik gene-
ricidja kozotti ellentét is taplalta. Arrdl a sziil6i generdciordl van sz6, amelynek
tagjai koziil sokan nem tiltakoztak a nemzetiszocializmus ellen. A fesziiltség ko-
vetkezménye az lett, hogy a huszonévesek, akik maguk is hamarosan sziilokké
valtak, radikdlisan megkérddjelezték és elvetették a felnottek gyermekek feletti és
a tandrok didkok feletti tekintélyét. Lassan felismerhet6vé lettek azok az értékek
is, amelyek elfoglaltik a hagyominyos erények (engedelmesség, tisztasdg, pon-
tossag és hasonlok) helyét. Az djabb értékek az emancipiciod, az esélyegyenloség,
a szabad szerelem fogalmdban jutottak kifejezésre (Goblich 1997).

Taldn érdemes kozbevetni, hogy a hazai szakirodalom nem sokat foglalkozik a
Kinderladen nev, jorészt sziil6i kezdeményezést intézménytipussal. Az elneve-
zésben és szohasznilatban is egyenetlenségek mutatkoznak. Gyermekbolt, gyer-
mekbazir forditisok mellett az eredeti német kifejezés, s6t ennek (indokolatlanul)
a tobbes szamu alakja is el6fordul a publikdciokban.® A forditdsok — szerintiink
— félreérthet6ek. Ismereteink szerint az eredeti sz6hasznalatban nem a gyermek
sz60sszetevo a hangsilyos, hanem a Laden, amely a vésdri drusok boltjira, a koz-
vetlen kornyezete szimdra nyitott, kindlatdban, kapcsolataiban dttekinthetd in-
tézményre utal ebben az Gsszefiiggésben.

A hetvenes évek elején megkezdédik a radikalis alternativik betagozddasa. Az
ltalaban nem engedélyezett formaban keletkezett alternativ intézmények miko-
dési engedélyhez jutottak. Egy-két iskola kisérletivé nyilvanitott formaban épiilt
bele az iskolavilasztékba. A hetvenes-nyolcvanas évek fordul6jan a radikalis vonal
kifulladt. A liberalis Gjit6 szellem alabbhagyott Németorszagban. Nem akartak
tobbé gyors és a szocializmus felé mutaté valtozasokat a tirsadalomban. A marxiz-
mus és a mélylélektan szakmai bizonyit6 ereje lanyhult. A masodik generaci6 isko-
l4i eltdvolodtak a korabbi szabadsdg eszmétol. A szabadsig értelme megviéltozott:
tobbé nem a mindenfajta k6tottségtol valo szabaduldst kivanta megjeleniteni és

2 Jelen 6sszegzésben Groddeck-Schultze (1995), Goblich (1997) és a BFAS informdciéit hasznaltuk fel minde-
nekelbtt.

3 Németh & Skiera (1999) a gyermekbazir, Vincze L. & Vincze F. (1983) a tobbes szamu alakot alkalmazza.
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kivivni, hanem inkabb a kiteljesed6 pluralizmus normai szerinti szabadsigot. A
nevelés, oktatds lélektani alapja is megvaltozott: a mélylélektani alapozas helyét
a fejl6dés- és a tanuldslélektan vette at. A mérsékl6désben szerepet jatszott, hogy
az olyan 1j tarsadalmi értékek, mint az emancipicié vagy az esélyegyenldség a
politikdban feliilrdl is megjelentek.

A nyolcvanas évek masodik felében jelenik meg az alternativ iskolak djabb, har-
madik generdciéja. A mozgalom megerésodik, kiteljesedik ebben az idészakban.
Ujabb iskoldk nyilnak, szovetséggé szervez6dnek. Kozos szakmai nyilatkozatok,
allaspontok jelennek meg. Olyan programalkot6 értékek és kezdeményezések épiil-
nek bele az iskolai hitvallisokba, mint a természetkozeliség, a természetszeretet.

Az utébbi tiz-tizenot év a teljes megallapodasé, ami részben osszefiigg azzal,
hogy az innovicids torekvések veszitettek ,,mozgalmi” jellegtikbol, pedagdgiai
koveteléseik finomodtak és a hagyomdanyos rendszeru iskolaktdl sem dllnak mar
olyan dthidalhatatlanul messze. Mar nem a gyokeres valtoztatdsok foglalkoztatjik
az djitékat, hanem az iskola szelidebb eszkozokkel folyd, elérhetd ,iskolatlanita-
sa”. A gyerekek, fiatalok megvaltozott élethelyzetébdl, szocializaciéjabol adodé
gondokra reagilva keresnek pedagdgiai vilaszokat, alkotnak iskolai programokat.
A csalddi szocializici6 feltételeinek dtalakuldsit jol jellemzi, hogy a nyugatnémet
gyerekek 20 szdzaléka €l egysziilés kapcesolatban, 40 szazalékuk testvér nélkiil nd
fel, a hdzastarsak egytittélése atlagban 6t évre tehetd (Hoffmann 1996).

A nyugati tartomdnyokban a hatvanas évektol indult irdnyzatok keretében sziile-
tett intézmények tobbnyire ma is makodnek, még ha kiizdeniiik is kell az életben
maraddsért. Azok a szakemberek, akik az alapitasban és a fészekrakdsban részt
vettek, tevékenyen jelen vannak az alternativ iskoldkban és azok szervezeteiben.
Hatasuk, tevékenységiik az egyesiilés utdn atterjedt, komoly visszhangra taldlt a
keleti tartomanyokban.

Németorszagban az jité iskoldknak Gjabb korszakat jelenti a nyugati és a ke-
leti orszagrész egyesiilése, ami a keleti tartomdnyokban jelent6s valtozasokat
hoz, tébbek kozt a privit iskoldk gyors térhoditdsa terén. Ennek az expanziénak
a terméke a klasszikus reformpedagégiai iskoldk megjelenése és népszerisége a
volt NDK tertiletén. Veliik egyiitt jutnak szerephez a 20. szizad masodik felének
iskoladjit6 torekvései, azoknak a nyugati tartomanyokban éppen aktudlis valto-
zatai, illetve adapticioi.

Maganiskolik és mukodési feltételeik az NSZK-ban*

Az NSZK oktatisiigyének valamennyi teriiletén mikédnek olyan intézmények,
amelyek magukat szabad fenntartdsinak nevezik. Ilyenek a tankotelezettséget
megel6z6 szakaszban a maganévodik és a gyermeksegit6 intézmények. Az in-
tézményrendszer fels6bb szakaszaiban iskolik, f6iskolik és felnSttoktatdsi in-
tézmények sorolhatok ebbe a kategéridba. Az egyiitt és egymas mellett miko-

4 Forrds: Das Bildungswesen in der BRD.
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d6 nyilvanos és szabad fenntartdsu intézmények (a német iskolapolitikai felfogas
szerint) a kindlat szélesitését, a szakmai versenyt és az oktatisiigy innovacidjat
szolgaljak. A felekezetek és tarsadalmi csoportok dltal fenntartott intézményeket
ugy tartjak szimon, mint amelyek az adott teriileten sikeresen jarulnak hozza a
kozsztéra formalasahoz.

A privit iskoldk 1étesitésének jogi alapjit az alkotmany és a szovetségi allamok
ehhez igazod6 torvényei garantdljak. Az alaptorvény tehat kizdrja az dllami is-
koldzds monopdliumdt. Ugyanakkor a német iskolapolitika nagy silyt helyez a
tankotelezettség nyilvanos iskoldkban torténd teljesitésére.

Fontos kérdés, hogy mekkora hianyadot képviselnek a maganiskoldk a német
kozoktatds rendszerében. A privat iskoldk szima, részesedése tartomanyonként
és iskolatipusonként igen eltéré ugyan, de a szovetségi allam egészére vonatkozd
osszegzések is talalhatok.

1. tabla: Maganiskolak az NSZK oktatasi rendszerében

. Privat iskolak . . Diaklétszam része-
Iskolatipus® . Didkok szama 0 herb
szama sedése %-ban
Altaldnosan képzd iskolak
El6készit osztalyok, iskoladvodak 211 4100 5,4
Grundschule (elemi iskola) 288 35400 1,0
Iskolatipustdl fiiggetlen orientécids szakasz 55 9000 2,3
Hauptschule (felsd tagozat) 182 18 800 1,7
Realschule (redliskola) 260 86 600 71
Tobb funkciéjd iskola® 10 1400 0,4
Gimnézium 362 224100 10,2
Integralt Gesamtschule és Waldorf-iskola 189 75000 15,2
Esti iskola és Kollégium 97 7800 17,2
Kiilonleges banasmddot igénylék iskoldja 549 53900 13,3
Altalanosan képzd iskoldk egyiitt 2203 516 100 51
Szakoktatasi intézmények
Berufsschule 181 34100 21
Berufsfachschule 721 59 500 16,2
Fachschule 57 49 600 33,6

* A rendszer sajitossigai miatt itt gyakran a német megnevezést haszniljuk
" A didklétszam részesedése az adott iskolatipusba jar6k &sszlétszamabol

¢ Fels6 tagozat és redl osztilyok egy intézményben

Forris: Grund- und Strukturdaten, 1998/1999.

A statisztikai kiadvany frissebb viltozatai ilyen részletezettségli tablizatot nem
tartalmaznak. Szamitdsaink szerint azonban a privit iskoldkba jirdk ardnya egy-
két tizeddel emelkedett. A novekvés mindenekel6tt a redliskoldk és a gimnaziu-
mok esetében jelentésebb (7,1-r6l 7,5, illetve 10,2-ré1 10,5-re nétt a 2000. évi sta-
tisztika szerint).?

5 Grund- und Strukturdaten 2000/2001.
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Privdt intézmények az elemi szakaszban
A 3. életévtol a beiskolazasig tarto életkori szakaszban a gyerekek intézményes ne-
velésére, gondozdsira és képzésére a régi szovetségi dllamokban mindenekel6tt a
privat 6voddk villalkoznak. Az 1990-es gyermekjoléti torvény és annak 1996-os
modositasa a kindlat szélesitése, szinesitése érdekében tdg teret biztosit a privit
fenntartok (egyhazi, jotékonysagi egyesiiletek és sziili egyesiiletek...) szimadra.
A szabalyozis gy sz6l, hogy a kozségek (6nkormdnyzatok) csak abban az eset-
ben hozhatnak létre 6vodit, ha nincs mikodé vagy alapitdsi folyamatban 1évo
maganintézmény. Ennek az elvnek kovetkeztében 1994-re a régi szovetségi dl-
lamokban a szabad fenntartisi 6vodik ardnya 64 szdzalékra emelkedett, az 1j
tagillamokban pedig elérte a 16 szizalékot. Az intézmények feliigyeletét a sz6-
vetségi dllam litja el. A tagdllamok és az egyes telepiilések anyagi timogatdsban
részesitik Oket.

Privit iskoldk az elsi (alsd) szakaszban

Az iskolarendszer alsé szakaszdban (Primarbereich) a magédniskola alapitdsat a tor-
vény bizonyos elofeltételekhez koti. Mégpedig ahhoz, hogy az érintettek olyan
vallasi, vilignézeti iskolat igényeljenek, amit a helyi, nyilvinos iskola nem tud biz-
tositani, illetve ahhoz, hogy az iskola-hatésdgok a kiilonleges pedagégiai igényt el-
ismerjék. Az alsé fokd maganiskoldk ennélfogva inkabb kivételnek szamitanak.

Misodik fokozatii privdt iskoldk

Az iskolarendszer médsodik szakaszdban (Sekundarbereich) a maganiskoldk
két kategéridjat lehet megkiilonboztetni. Vannak potfeladatokat elldté iskoldk
(Ersatzschulen) és kiegészit6 szerepu iskolak (Erginzungsschulen).

A pétfeladatok alatt olyan cél értend6, amit az adott tartomany vagy az iskola-
rendszer egésze a nyilvinos iskoldk dltal nem tud teljesiteni. Ezeknek az iskoldk-
nak a programja a tankotelesség teljesitésére irdnyul. Emellett azonban felekezeti,
reformiskola, bentlakdsos intézmény, vagy éppen nemzetkozi iskolaként miikod-
ve valamilyen sajitos képzési célt is megvalositanak.

A kiegészit6 szerepu iskoldk a maguk teriiletén, f6leg a szakképzésben, olyan
egyedi képzést biztositanak, ami a nyilvanos iskoldk kinalatdban nem szerepel.

Az idevonatkozé szabélyozist az adott tartomdny torvénye, illetve a kultusz-
miniszterek konferencidjanak egyezsége litja el. )

A privitiskoldk az allami iskola-feliigyelet fennhatdsiga ald tartoznak. Ervénye-
sek rajuk az olyan szabdlyzok, amelyek az iskoldk alapitdsival, mukodésével kap-
csolatban a szokdsos torvényes garancidkat jelentik: épitészeti, tliz-, egészség- és
ifjasagvédelmi rendelkezések. De meg kell felelniiik a fenntartora, a vezetore és
a tandrok személyes alkalmassagara vonatkozo6 kivinalmaknak is. Az engedélye-
zés ezeken til tovabbi kovetelményeket szab a személyi, targyi és a pedagogiai
célkitizésekre vonatkozoan.

A potfunkciojii iskolik engedélyezése
Az iskolai hatésdgok akkor engedélyezik ilyen iskola [étesitését, ha a maganisko-
la a céljait és felszereltségét, illetve a taner6k szakmai, tudomdanyos képzettségét
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tekintve nem marad el a nyilvanos iskoldk mogott. Fontos keretfeltétel tovabba,
hogy az 1j iskola ne timogassa a didkoknak a sziil6k vagyoni helyzete szerinti
elkiilonitését.

Nem engedélyezik az alapitast, ha a tanarok gazdasigi és jogi helyzete nem
biztositott kell6 mértékben. Az iskolafeliigyeletnek joga van ellenérizni, hogy
az engedélyezési feltételek a mukodés sorin megval6sulnak-e, és visszavonhatja
az engedélyt, ha a feltételek nem teljestilnek. Az alternativ programu iskoldk
gyakran tiintetik fel 6ndefinici6jukban a kezdeményezés és az engedélyezés, allami
elismertség évszamat. Nem ritka, hogy e két ditum kozott jelentos az eltérés.

Az engedélyezés kritériumai
Az intézmeényi (oktatdsi, tanulmdnyi) célok egyenértékiisége
A célok tekintetében nincsenek szigoru megkotések az allami tantervek és 6ra-

tervek betartdsit illetben. A maganiskoldk kovethetnek felekezeti vagy vilagné-

zeti célokat, megallapithatnak egyedi muvel6dési tartalmakat és alkalmazhatnak
sajatos oktatdsi modszereket.

Az intézmenyek egyenértékiisége

Ez a kovetelménycsoport a felszereltségre és az iskola szervezeti rendjére vonat-
kozik. Az épiiletet és a felszereltséget illet6en a maganiskoldnak egyenértékiinek

kell lennie a t6bbi intézménnyel. Az iskolai szervezetnek viszont lehetnek egyedi

sajatossagai, pl. kollegialis iskolavezetés, vagy a didkok és a sziil6k egyiittmtko-
dési, beleszdlasi lehetGségei tekintetében.

A tandrok képzettségének egyenértékiisége

A tanszemélyzetnek rendelkeznie kell olyan szakmai, tudomdnyos képzettséggel

és pedagdgiai képesitéssel, amely 6sszehasonlithat6 az dllami pedagégusképzés-
sel. Gyakorlatilag — allapitjak meg a szakért6i anyagok — a tanarok jelentds része

allami végzettséggel rendelkezik.

A tandrok gazdasagi és jogi biztonsdga

A maganiskolik pedagégusai nem szenvedhetnek lényeges hatranyt a nyilvanos is-
koldk munkatdrsaival szemben sem az anyagi, sem a jogbiztonsag terén. Kritérium,
hogy legyen munkakori leirds és alkalmazasi szerz6dés, amelynek tartalmaznia

kell a tevékenységek korét, a szabadsigra, nyugdijra vonatkozé kitételeket.

A didkok vagyoni alapon torténd megkiilonbioztetésének tilalma

Az alaptorvény értelmében a didkok az iskoldt gazdasagi, szocialis helyzetiikre
tekintet nélkiil latogathatjik. Lehetséges tandijat megallapitani, de szocidlis ki-
egyenlités mellett. Az engedélyezett maganiskoldk tehat vagy mérsékelt tandijat
szednek, vagy magasabb tandij esetén engedményeket kell biztositaniuk azok sza-
madra, akiknek a sziilei szerényebb anyagi koriilmények kozott élnek. Egyedileg
mérsékelhetik a tandijat, illetve testvérek utini kedvezményt adhatnak.
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Iskolavdlasztis és a magdniskolik

A tankételes kort megel6z6 id6szakban a sziilok szabadon valaszthatjak meg a
helyi lehet6ségek koziil a gyermekiik szimdra a sajit értékrendjiknek megfe-
lel6 6vodait, intézményt. Az un. régi szovetségi allamokban az 6vodik tobbsége
—ahogy emlitettitk — magdnintézményként mikodik. Mindenekel6tt olyan fenn-
tartokrol van sz6, akik/amelyek felekezeti vagy humanitdrius elkételezettségtol
indittatva biztositanak sokréta pedagdgiai ellatist a kisgyermekeknek. Hasonlo
irdnyu a fejlodés az 4j szovetségi allamok esetében is, ahol névekszik a magan-
intézmények ardnya.

Az iskolarendszer primer szakasziban kezdik meg a tankoteles gyerekek a min-
denki szdmdra ko6zos Grundschulét, amely az 1-4. évfolyamot (Berlinben és
Brandenburgban az 1-6. évfolyamot) foglalja magaba.

A Grundschule utin vilasztanak a didkok magasabb iskolat, pontosabban olyan
tanulmdnyi utat, amelyet kiilonb6z6 iskolatipusokban teljesithetnek. A tovabb-
haladist a tartomdnyok eltéréen szabédlyozzak. A kotelez6 érvényu iskola- vagy
tanulmanyi ut valasztisa torténhet a 4. vagy az 5. és 6. évfolyam sorin, esetleg a
6. végén. Az integralt Gesamtschule didkjainak ilyen dontésre nincs sziikségiik.

A 4. évfolyam sordn, a sziil6kkel torténo alapos tandcskozas mellett, az iskola
véleményt készit. Az iskola véleménye — az adott tartomdny szabélyai szerint —
segitségiil szolgal az iskola vagy tanulmanyi at megvilasztdsit szolgal6 dontéshez.
A dontést vagy a sziilok vagy az iskola, illetve az iskola-feliigyelet hozza. Az eddigi
iskolatiigyi és oktataspolitikai fejlodés (a kultuszminisztérium megitélése szerint)
mindenekel6tt a sziilok dontését preferilta.

A sziil6knek az a joga, hogy gyerekeik szimadra iskolat vilasszanak, gy értendd,
hogy az egyben nem garantélja a kivilasztott iskoldba torténd felvételt. Néhany
tartomdnyi iskolatorvény kizarja az igényjogosultsigot egy meghatarozott iskolara
mindaddig, amig az iskolalatogatds az adott iskolatipus egy masik iskoldjiban
lehetséges vagy elvirhato.

Azok a didkok, akik a tankotelességet a Grundschuléban, Hauptschuléban vagy
szakiskoldban akarjik teljesiteni, azoknak alapvetden a helyileg illetékes iskolat
kell litogatniuk. Ez érvényes a magasabb évfolyamokkal rendelkezé iskoldk ta-
nuléira is, amennyiben vannak iskolakorzetek a kivélasztott iskolatipus esetében.
A sziil6knek azonban lehetdségiik van arra, hogy gyermekiik szimara a helyileg
illetékes iskolatdl eltérd intézményt vilasszanak és ennek megfelelé kérvényt in-
tézzenek az iskolai hat6sighoz. A hivatalos dontés a sziil6k és az iskolafenntartd
meghallgatdsa mellett torténik, amiben az érintett didk javit tekintik els6dleges-
nek. Amennyiben a tovibbtanuldst biztosito iskolatipusnak nincs kérzeti besoro-
lasa, akkor a sziiloknek alapvetden megvan a lehetoségiik, hogy szabadon vilasz-
szanak ki egy iskolat. Ebben az esetben az adott iskola felvételi kapacitdsa jelent-
heti a felvételi igény egyediili korlatjat.

A szabilyozdsnak ezen a pontjan ragadhaté meg leginkdbb az a lehetdség, amely
a magdniskolakat és veliik egyiitt a kiilonleges programuakat élteti. Nem hissziik,
hogy csupin jogi kiskapurdl lenne sz6, hiszen — mint lattuk — az oktataspolitika
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a nyilvdnos intézmények preferdldsa mellett hatirozott szerepet szdn a privit
iskolaknak.

Mindeddig azonban a magédn fenntartdsa intézmények gyjt6 fogalmat hasz-
néltuk, amely j6val tdgabb a sz6 szerint vehet alternativ iskoldk csoportjinal.

Az alternativ iskoldk fogalmi megkozelitése

Az alternativ iskoldk 6nazonositisinak egyik utja az, hogy magukat a hivatalos
iskolarendszeren kiviili, szabad intézmények kozé soroljak, tehat a maganiskolak
statusdra torekszenek. Ezen beliil azonban taldlunk nyereségorientilt vallalkoza-
sokat csakigy, mint kozhaszninak elismert intézményeket, felekezeti vagy egyéb
nem 4llami fenntartdsu iskoldkat.

Ugyanakkor az alternativ iskoldk kozott talalunk allami fenntartasaakat is. Ezek
a programjuk révén modellkisérletként mikodnek és a tanitds-tanulds rendje,
nevelési és €letelveik révén jelentdsen eltérd utat kovetnek, mint a regularis iskoldk.
Ilyen a Glocksee-iskola, vagy a bielefeldi Laboratériumi iskola, amelyek szakmai
hatterét a kozeli egyetem biztositotta.

Nem lenne tehat szerencsés minden privat iskolat alternativnak nevezni, de az
is téves allitds lenne, ha az dllami fenntartdsi modellkisérleteket a fenntart6juk
miatt nem tekintenénk alternativnak.

A német iskolapolitika — mint lattuk — bizonyos feltételekhez koti a maganis-
koldk és az alternativ programa iskoldk engedélyezését. A jogi, szabalyzati meg-
kozelitésen tal az alternativ iskoldk 6nértelmezésének torténeti és elvi alapjait is
érdemes figyelembe venni. Szorosabb értelemben a magukat a regularis és t6bb-
nyire a klasszikus reformiskoldktol is elhatirol6dé korét szokds a német szakmai
szohasznalatban alternativnak nevezni.

Bar nem tagadhatd, hogy vannak eszmei, médszertani 6sszefiiggések, és bizo-
nyos folytonossdg is a szdzad elsé felének 1jit6 kisérletei és a 60-as évek végétdl
megjeleno probalkozasok kozott, az eltérések egyaltalain nem elhanyagolhatéak.

A szakirodalmi elemzések az egyik lényeges kiilonbséget abban latjak, hogy a
reformpedagdgia Gjit6i mintegy a szakman belil kivintak j palydra éllitani az
iskoldt, az abban foly6 pedagégiai munkat és a didkok életvitelét. Bizonyos, ré-
gen dédelgetett pedagdgiai idillek megvaldsitasira torekedtek: a romlatlan vidé-
ken foly6 nevelés, a vilignézeti vagy harmonikus életk6zosség eszméit igyekeztek
kovetni. A szizad masodik felének alternativjai gyakran a professzionalis peda-
gégian kiviilr6l, mintegy szakmai , kiviilalloként”, de mondhatnank azt is, hogy
egy masik pedagdgiai paradigma képviseléiként: a tirsadalomkritika, szociol6-
gia, vagy éppen a laikusok, iskolahasznal6k szemszogébol kerestek valaszt a 1étez6
tirsadalom iskolai gondjaira. Vildgszemléletiik, tirsadalom-felfogasuk kritikus,
konfliktus-érzékeny és a reformpedagdégusokénal joval hatirozottabban dtpoli-
tizalt. Az iskola kiildetésére, ,,pedagdgiai berendezkedésére” nézve kovetkezteté-
seik az el6deiknél tiirelmetlenebbek.

Ha tehat a ma Németorszdganak alternativ iskoldit kivinjuk megismerni, ak-
kor (a hazdnkban kozkelett felfogdssal szemben) a reformiskoldk, innovaciés t6-
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rekvések koziil azokra kell a figyelmiinket forditani, amelyek az ut6bbi mintegy
harminc évben a reformpedagdgiai hagyomanyokat meghaladva vagy megkeriil-
ve jottek létre és bnmagukat, programjuk, szakmai hovatartozasuk révén ,alter-
nativnak” definialjak.

Alternativ iskolaportrék

Melyek tehdt ma azok a jobbdra magéaniskoldk Németorszagban, amelyek magu-
kat alternativnak definialjik, vagyis megfeleltethet6k az ott és most hasznalatos
alternativ iskola kritériumainak? Mire térekednek programjukban?

Azismertetés alapjaul szolgal6 vilogatisndl az intézményeknek tobb genericidjit,
illetve a nyugati és a keleti tartomanyok reprezentansait igyeksziink megjeleniteni.
A programok bemutatdsinal a korszakos jellegzetességek mellett alkalmasint az
intézményen beliili valtozds irdnyidra is utalni kivinunk.

A német alternativ iskolak szervez6dései rendre szimon tartjik azokat az in-
tézményeket, amelyek programjuk, torekvéseik alapjan k6zos szakmai platfor-
mot képviselnek. Fontos el6zménynek tekinthetjiik a német alternativ iskoldk
1986-ban tartott orszagos gyulését, ahol nyolc pontban fogalmaztik meg k6z6s
torekvéseiket.

A koz6s nyilatkozat hitet tesz az iskoldnak a tarsadalmi demokracia fejlesztésé-
ben jitszott szerepe mellett. Az iskoldt az 6nmeghatirozasra és boldogsigra jo-
gosult gyermekek fejlodésére szolgilo térnek tekintik, ahol a kényszerité eszko-
zOknek, tartalmaknak és eljardsoknak nincs helyiik. A demokratikus gyakorlat
fontos eleme a kozos szabdlyalkotds, az egyenjogusagon alapul6 kommunikicié
és egytittmikodés.

Az 1988-ban alapitott Bundesverband der Freien Alternativschulen (BFAS) a
pontok tiszteletben tartisa mellett id6rél-idére megfogalmazza ennek a szovet-
ségnek az aktudlisan villalhaté pedagdgiai, médszertani alapelveit. A szovetség
azzal a céllal szervez6dott, hogy pénziigyi é€s jogi uton timogassa a szabad alter-
nativ iskolak mukodését az Gjabb alapitdsokat, hogy tovabbképzéseket és tapasz-
talatcseréket szervezzen, és hogy a maga eszkozeivel befolydsolja az iskolakra vo-
natkoz6 torvényalkotdst.

A jelenleg 59 mtkodé és 20 alapitdsban 1évé tagot szamlalé BFAS jeleniti meg
ismereteink szerint taldn a leghitelesebben a német alternativ iskoldkat. A hon-
lapjukon’ szerepld adatok arrél vallanak, hogy a tagként nyilvintartott intézmé-
nyeket 3300 didk litogatja, az iskoldk tobbnyire egész napos szervezésuek, és nem
tartjak magukat elit iskoldknak. A szévetség elnoke az a Manfred Borchert, aki
a bochumi alternativ iskola alapit6i kozé tartozik, és aki tobb fontos irdssal jegy-
zi magat a szakmaban.

6 A nyilatkozat olvashat6 a BFAS honlapjin. Magyarul lisd Brezsnydnszky (ed) (1983: 9-10. és 2002: 126—
127.); Németh & Skiera (1999: 226-227.) lapjain.
7 www.paritaet.org/bfas/index.htm
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A szabad iskoldk pedagégiai koncepcidja és médszertana kapesolodik az egykori
reformiskoldk néhany bevalt elvéhez (féleg a Montessori vagy a Freinet-pedago-
gia elképzeléseihez). Mdsrészrol pedig felhasznilja a modern neveléstudomany
felismeréseit, olvashatjuk a BFAS honlapjin. A praxisa sordn kikristdlyosodott
német alternativ iskoldk néhany alapveté sajitossiga:

* a tanul6k messzemend beleszoldsi joga és az ezzel egytitt megnovekedett fele-
16ssége a koriilmények vagy a projektidGszakok alakitdsa sordn;

¢ differencialt kindlati formdakra alapozott oktatds;

* életkorilag heterogén, vegyes osztilyok, tanulmanyi csoportok alakitdsa;

* az oktatdsi modszerek és tanuldsi formak sokrétsége (kurzusok, projekthetek,
heti tervezés, szabad tevékenységek és jatékid6szakok);

* tantirgyakat dt6lel6 projektekben tanulds;

* az id6gazdalkodas rugalmas formdinak alkalmazisa az oktatdsban.

Mit kindlnak az alternativ iskolak a tanitvinyaiknak?

* szabad tereket, ahol minden gyerek megtaldlhatja személyes tanulasi ttjat, és
ahol a sziikségleteit és érdekl6dését érvényesitheti;

* a csoportfolyamatok figyelembe vételét, tig teret a szocidlis és a természeti kor-
nyezet biztositotta tanuldsnak;

* védettséget egy dttekinthetd, békés és oldott iskolai klimdban, 1égkorben;

* kis 1étszamu osztilyokat, tanulécsoportokat, kedvez6 tandr-didk viszonyt, amely
lehetévé teszi valamennyi gyerek egyéni érvényesiilését (megnyilatkozasait);

¢ eredeti egyéniséggel rendelkez6 tanarokat/tandrnoket, akik jartasak az alter-
nativ oktatdsi médszerekben;

¢ individudlis fejlesztést az egy titemre haladis helyett.

A szabad alternativ iskoldk 6nszervez6do intézmények. Profiljukat az alapitok és
avelik egytittmikodo sziilok, didkok és pedagogusok alakitjak. Valamennyi iskola
programjinak megvannak a sajitos stlypontjai, egyedi szabdlyai és a kialakult
tradiciéi. Egyiknél a kornyezetvédé tevékenység, masiknal a fogyatékkal él6k
integricidja, a harmadiknal a kézmuves tevékenység jelenti a fokuszba dllitott
feladatot és a hozzd fiz6d6 hagyomany alapjit. Ennek megfelel6en a szovetség
tagjai maguk is szines kindlatot jelentenek a német oktatdsi piac programpiacin.

A tovibbiakban néhiny, a hetvenes, nyolcvanas és az ut6bbi évtizedben indult
iskola rovid bemutatdsaval probalkozunk.

Glocksee-iskola®

A Glocksee-iskola a korai generdcié ma is hivatkozdsi alapul szolgilé reprezen-
tansa. Sajdtos statusa révén jelentds hatdssal volt, van kovet6kre. Az alapitdsakor
hatdrozott, egységes pedagogiai programmal nem rendelkeztek, csupan azt tud-
tak, olyan iskoldt akarnak, ahol a nevelés megfelel a gyermekek sziikségleteinek.
A program a sziilék, tandrok és kutatk k6zos alkotdsa. 1972-t61 lett allami iskola-
kisérlet, a hannoveri egyetem szakmai timogatdsaval, mindenekel6tt Oskar Negt

8 Behr-Feske (1982) és Ziehe (1979).
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€s Thomas Ziehe professzorok révén. Egész napos, als6 foka iskolaként, integrilt
orienticids szakasszal, 6 évfolyammal indult.

Az alapitis gyakorlati okbdl vélt sziikségessé: egyszertien ,ott alltak a sziil6k a
»Kinderladen«-t jirt gyerekekkel, kellett az iskolai folytatds”. MinGségileg jobb
nevelést akartak. Atfogéan értelmezett tanulist, amely az iskolai mindennapokba
belehelyezhetd. Feltételezték, hogy a gyerekek szocidlis, affektiv és kognitiv ké-
pességei joval szélesebb korben és gazdagabban fejlédhetnek, ha tanuldsukat sa-
jat sziikségleteikre és tapasztalataikra irdnyithatjdk, mintha azt a felnéttek szem-
pontjai befolydsolnik. Ebb6l adodéan melléztek minden olyan szervezeti format,
amely a gyermekek tapasztalatszerzo jatékterét korlatozza. A Glocksee-schule
indul6 programjiban nem szerepelt tandra €s tantargyi beosztds és a sziinet sem.
Hizi feladatrol és bukasrol csak hallomdsbdl tudtak az itt tanulok. Nem léteztek
osztilyokba szervezett zart csoportok, €s a tanitds litogatdsinak kotelezettsége
is ismeretlen volt. Helyettiik a gyermekek és sziilok egytittmtkodésének idejére
mds — nem tradiciondlis — kereteket alakitottak ki, amelyek a jelentkez6 sziikség-
letek, érdekl6dés titemében maguk is viltoznak. Az iskolaépiilet hagyomanyos,
mégsem ugy mikodik, mint a szokdsos iskolak. A gyerekek mindeniitt jelen van-
nak, dllandé a mozgds. A termekben a berendezés nem iskolai, kerek asztalok, pi-
henésre alkalmas fotelok, batorok, megosztott terek jellemzik. Mindenfelé akvi-
riumok, kisillatok, melyeket a gyerekek gondoznak. Konyhasarkok tartoznak a
termekhez, ahol meleg ételt lehet késziteni.

A gyerekek 8.45-kor érkeznek az iskoldba, ahol a tandrok fogadjik cket egy ko-
z0s teremben. Elé6tte a tandrok értekezletet tartanak. A taldlkozaskor azonnal
kezdédik a beszélgetés arrdl, milyen események torténtek az el6z6 nap 6ta, és az
egyezkedés arrdl, mit fognak aznap csindlni.

A napi tervezés az Gsszejoveteleken folyik. Elmondjik a javaslataikat, ajinla-
taikat. A javaslatok elfogadasira, a tevékenységekben részvételre nem kotelezik
a gyerekeket. Az el6készités a felnottektdl megtelel6 gyermekismeretet igényel:
tapasztalataik, elképzeléseik, sziikségleteik strukturdjinak ismeretét, mert azok
késztetik a gyerekeket 6ndll6 tanuldsra, felfedezésre. A neveld akkor szervezi jol
a feltételeket, ha minél inkabb a gyerekek veszik it az irdnyitast, ha megvaldsitjak
azt a folyamatot, amelyben feldolgozzdk sajit problémdikat, félelmeiket.

A gyermekismeretben és a probléma feldolgozis menetében két megkozelitést
preferdlnak: a személyes élettorténeti és a trsas-tarsadalmi perspektivat. Az el-
s6 szerint a gyerekek szabadon vallalhatjak, ,magukkal hozhatjak” az iskoldba az
életiik, kornyezetiik gondjait. Ezek a gondok jorészt a gyermekidegen nagyvérosi
mili6bdl adédnak, szorongisokat okoznak. A tandrok az eseteket nem mindsi-
tik, nem akadélyozzik meg, hogy nyilvinossagra keriiljenek. Ezekbdl taplalkozik
az iskola ,tanterve”. A misik megkozelités jelentése és technikdja az 6nirdnyitds
megval6sitisira utal: a gyerekek maguk hatirozzik meg a tanuldsukat, a tapasz-
talatszerzés ,szocidlis” terepét. Igy az iskolai élet jelene jut nagy szerephez. Az
iskola altal teremtett tanuldsi folyamat radikalisan szociilis, éspedig olyan, ami-
lyenné a gyerekek maguk kollektivan alakitjik.
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Ezekkel az elvekkel és eljarasi modokkal jol jelenitette meg az iskola a tekin-
télymentes és a nevelést terdpids értelemben gyakorlé pedagégiai torekvéseket. A
kovetdk, de idével maga az intézmény is tobb tekintetben médositotta az eredeti
elgondolisokat. Ma az iskola 10 évfolyamat 200 didk litogatja, 22 taner6 dolgo-
zik itt, az oktatdsban a projektmunka kap hangsilyos szerepet.

Frankfurti Szabad Iskola

A legels6 alternativ iskoldk egyike, kiizdelmes titon élte til a pereskedéssel egytitt
jar6 engedélyezési procedirat. 1974-t6l 1986-ig dllami jévihagyas nélkil muko-
dott. Ma a Grundschulét, amelyhez fejlesztd fokozat és 6voda is parosul, 47 gye-
rek latogatja, 3-t6l 14 évesekig. Eletkorilag vegyes csoportokban szervezik a fog-
lalkozdsokat, 9 munkatirs segitségével.

Az alapitiskor megfogalmazott elveket ma is érvényesnek tekintik a pedagé-
giai cselekvés szimdra.’ Az alternativ program abbdl a meggy6z6désbdl indul ki,
hogy minden gyermek akkor fejlédhet leginkdbb, ha lehetdséget kap arra, hogy
az adottsigai és az egyéni sajitossigai kibontakozhassanak. Az ,6nszabilyozis”
pedagdgiai alapelve kovetkezik ebbdl az ember- és fejlédésfelfogasbol. Valamennyi
gyermek maga hatdrozhatja meg, mit, hogyan, mikor és hol tanul. A feln6ttek
és a gyermekek egyenjoguak. A pedagégusok tirsai és sz6sz6l6i a gyerekeknek.
Tamogatjak Oket, id6t és teret biztositanak a fejlodéshez. A fejleszteni és a fejlédni
hagyni egyensilyit igyekeznek megtaldlni. A sziilok és a pedagégusok biznak a
gyerekek sajat tigyeikre vonatkozé illetékességében, nem kivinjik a maguk mér-
céjét érvényesiteni. Az antropolégiai és pedagdgiai alapvetésbdl adodik, hogy az
iskola keriili a teljesitmények eréltetésébdl adodo fesziiltségeket, a teljesitmény-
alapu differencialast, az osztilyozast. Nyitott tantervvel dolgoznak, korlatozasok
nélkiil. Szorongdsmentes tanulisi, tapasztalati térnek tekintik az iskolat, ahol a
tarsas kozegben a kritikai, kooperacids, kommunikdcids és az 6nszabilyozas kész-
ségei kialakulhatnak.

Bochumi Szabad Iskola

A bochumi iskola alapitisa 1981-ben kezd6dott. Az engedélyezés azonban hosszas
vitak és pereskedés eredményeként jart csupdn sikerrel 1986-ban.

Az iskola programja egyedi ugyan, de a Glocksee-iskolit tekintették iranyado
példanak. Az engedélyezési eljarast biirokratikusnak és hosszadalmasnak irja le
az iskola vezetGje. Az eljarasban szakmai érvek és el6itéletek egyariant hangot
kaptak. Az ideiglenes mukodés 6t évét is beleszamolva az iskola fokozatosan vélt az
iskola-el6készités és a Gesamtschule funkcidit teljesits, egész napos intézménnyé,
ahol 169 (5-16 éves koru) didk tanul, 15 tandr valamint 12 tovdbbi munkatirs
tevékenykedik."

9 Az iskola honlapja: www.freieschulefrankfurt.de
10 www.freie-schule-bochum.de, valamint a BFAS 2004. évi adatai.



g BREZSNYANSZKY LASZLO: SZELIDULS ALTERNATIVOK... 111

Az alapit6k programjukat reformpedagégiai (B. Otto, M. Montessori, C. Freinet),
illetve anndl korabbi alapelvekre épitették, sziikségesnek tartjak azonban hang-
stlyozni, hogy ,,Az utdbbi évtizedek szdguldé tarsadalmi viltozdsai alapjin ... a
pedagdgiai tevékenység szimdra ma mar nem elegendé csupin ezekre a reform-
pedagégusokra hivatkozni...” (Borbert 1990). Az Gj koriilmények a vilagban ki-
alakult 6kolégiai és politikai kockizatokbol adédnak. A pedagdgiai feltételek pe-
dig a csalddok torékennyé vildsival, az els6dleges tapasztalati terek leszikiilésével
és az iskolarendszer elénytelen véltozdsaival fiiggnek Gssze.

Az iskola programja éppen ezeken a megviltozott teriileteken kivin 4j tanu-
lasi, cselekvési lehet6ségeket felkindlni: csalidhoz hasonlé tarsas struktirdkhoz
kapcsolodassal, valtozatos oktatasi kindlattal, tapasztalatra orientdlt tanuldssal,
amely az 6kologiai, szocidlis, interkulturilis és gyakorlati tanulast egyarant tar-
talmazza.

Az iskolat jellemz6 1égkor évek sordn alakult ki, a tandrok és a didkok k6zos
szabilyalkoté és korrigilé tevékenységébdl. Borchert leirdsa szerint nagy utat
tettek meg, amely a szabdlymentes térbe érkez6 didkok mindent kiprébal6 nyug-
talansagatol, a feln6ttek mindenféle korlitozo fellépésétdl valo tartézkodasan dt
vezetett el a sziikséges szabdlyok megalkotdsiig, és amiben egyre inkabb a dii-
kok valtak kezdeményez6kké. Hasonléan hosszu tton jutott el az iskola, a min-
den korlatozids mell6zésének elvétdl oddig, hogy a napi oktatdsi kindlat szimdra
id6pontokat, iitemezést alakitson ki. Ebben a rendben id6vel megjelent az elemi
iskoldsok szamara el6irt napi egy 6rai kotelez6 tanulds, ami az 5. évfolyamtdl az
egész délelétti oktatdsi kindlatra kiterjed. Otodiktél van érarend, amit azonban
igen rugalmasan alkalmaznak.

Az iskola biiszke arra, hogy a tarsadalom valamennyi rétegébdl érkeznek hoz-
zajuk tanitvanyok. Az iskola vezetGje azonban arrdl is beszamol, hogy idével csak
az egylittmiikodést valoban villal6 sziiloket, csalidokat litjik szivesen az iskol-
ban. Erthetd. Talin fogalmazhatnink tgy, hogy olyan sziil8ket virnak partner-
nek, akik ugyanolyan komolyan veszik gyermekiik nevelését az iskola programja
szerint, mint maga az iskola.

Lipcsei Szabad Iskola

A Lipcsében mukodé Szabad Iskola tébb tagiskola egytittesét jelenti, kozos alap-
elvekkel.

Az NDK végnapjainak idején kezdeményezték az alternativ program inditdsit,
mondhatndnk: az intézményi rendszervaltast. 1990-t6l 6-10 évesek, 1994-t6l
10-16 évesek és 6vodaskoriak szdmara is elérhetévé tették a programjukat. Ma a
Grundschulét 53, a fels6bb évfolyamokat 72, az 6vodat 30 gyerek litogatja.

A megujulds motivicioit itt az dtmenet nehézségei legaldbb annyira taplaltdk,
mint azok a példik, amelyeket az ,,odadt” mik6ds alternativ iskoldk jelentettek.
Erdemes talan arra utalni, hogy a régzitett tantervek és a kozponti tankonyvek
mell6zésének igényéhez ebben az esetben (sok mis ,keleti” iskoldhoz és tantes-
tiilethez hasonl6an) nem csupdn a pedagdgiai autonémia irdnti vagy vezetett el,
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hanem az a koriilmény is, hogy 1990 kérnyékén nem gyo6zték kihuzgalni a tan-
konyvekbdl és a taniigyi dokumentumokbdl a politikailag aktualitdsit és hitelét
vesztett részleteket, jelszavakat.

A lipesei iskola ma hangsilyos elemként kezeli azt az elvet, hogy a tanulék éle-
tének és tapasztalatszerzésének tereként foghato fel az iskola. Olyan tapasztalati
térnek, amelyhez a biztonsdg és a bizalomteli légkor, illetve az a meggy6z6dés
sziikséges, hogy minden embert, gyermeket a maga élethelyzetével egyiitt kell
komolyan venni, elfogadni, azokkal a kiilénbségekkel, amit az élettorténetiik pro-
dukdl. Ugy fogalmaznak," hogy a gyerekek, a kirindul6khoz hasonléan igen el-
téro utipoggyasszal érkeznek az iskoldba. A szociilis tanulis iskola és kornyezet
adta lehet6ségeit igyekeznek — a nyitott iskoldk mintdjira — a tanulds szerves ré-
szévé tenni. Az iskolat koriilvevé virosrész, a ,,szomszédsig” felfedezése, a talal-
kozdsok a kiilonb6z6 élethelyzetli emberekkel, csoportokkal a tanulds kiterjesz-
tett terepét jelenti szimukra. A tantestiilet két tagja publikalta,'? hogyan folyt le
az a projekt, amely sordn az iskola szomszédsdgaban €16 hajléktalanok otthonaval
és lakéival talaltak kapesolatot a kisdidkok.

Aktive Naturschule

Brandenburg tartomanyban, Prenzlau telepiilésen 1994-t6l mukodik az Aktive
Naturschule, amely témédnk szempontjdbdl azért érdemel figyelmet, mert tébb
programelem taldlkozasit kamatoztatja pedagdgiai hitvallasiban és napi gyakor-
lataban. Magit az iskola Montessori-orientilt, ,,6ko” sulyponti intézménynek te-
kinti, amely a ,nyitott iskoldk” médjira szervezédik."

Az iskolai és a kiils6 terekben foly6 tanulds sordn igyekeznek a gyermekek sza-
mdra elérhet6vé és dttekinthetdvé tenni a megismerés szempontjabdl lényeges
dolgokat. Az ,el6készitett kornyezetbdl” és ebben a kozegben a szabad tevékeny-
ségek valasztékabol 4ll Gssze az egyéniesitett tanulds. A ,;szabad munka” — valljak

— lehet6vé teszi a didkok szdmadra, hogy fejlédésiik aktualisan érzékeny (szenzibi-
lis) fazisihoz ill6 tevékenységre ritaldljanak, abban elmélyedjenek, és sajit tem-
pojukban haladjanak. Az iskola rugalmas, de hatdrozott kérvonala napi és heti
rendje az 6nallésag és az ontevékenység alkalmainak biztosit keretet.

Ma 43 tanul6 latogatja az aktivitds- és természetelvi iskolat, amelyhez napkozi
is tartozik. A didkok két, életkorilag vegyes (1-3. és 4—6. évfolyam) csoportot
alkotnak. A pedagdgiai feladatokat 7 munkatars litja el, egyesek részmunkaidében.
Az intézmény 1999 6ta a redliskolai kiterjesztésen faradozik.

Freie Schule Heckenbeck

Az iskola 2001-t6] mikodik Als6-Szdszorszig egyik kisebb telepiilésén, mond-
hatni tehdt, hogy az alternativok legfrissebb generici6jahoz tartozik.

11 www.freie-schule-leipzig.de
12 Fuchs & Marlow (1997).

13 www.aktive-naturschule.de
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Grundschule, amely jelenleg egy 26 t6s, €letkorilag vegyes csoporttal rendelke-
zik. Hirom tanitoné és egy nevelono litja el a pedagégiai feladatokat. Allamilag
engedélyezett, de foként alapitvanyi és sziiléi tdimogatassal finanszirozott. Fels6bb
évfolyamok nyitasat tervezik."

Programjuk nem kotédik reformpedagégiai hagyomanyokhoz vagy irdnyza-
tokhoz. Jél tiikkrozi viszont azokat a torekvéseket, amelyek a koznapi vilagban el-
igazodas, a személyekkel és dolgokkal val6 ismerkedés és bindsmod terén a pe-
dagégiai gjitdsokban jelen vannak. Célkitlizésiik az 6ndll6 életvitel alapozdsira
és a szocialis kompetencidk fejlesztésére iranyul. Ezek korébe az egymassal, a
konfliktusokkal, a szabalyokkal és cselekvési korlitokkal valé bindsmédot sorol-
jak. Személyes életiik, sajit [étiik értelmének és hovatartozasuknak a keresésében
kivin a program a fiatalok segitségére lenni.

A tanulisi formdk kozott nagy szerepet szdnnak az 6ndllé munka mellett a
masokkal és a masoktdl tanulas alkalmainak. A gyakorlatok, a kornyék felfedezését
szolgalo kiranduldsok és a tagabb korben elérhet6 kultirik megismerését segitd
utazdsok természetes és tervezett részét képezik a programnak. Olyan funkciot
tulajdonitanak nekik, amivel a személyes horizont bévithetd.

Igények mérlegen

Ha arra a kérdésre keressiik a vélaszt, hogy milyen médon, kiknek az igényeit
kielégitve és milyen visszhang mellett veszik ki a résziiket az alternativ iskoldk
az oktatdsi szolgaltatisokbdl, akkor az egyik igen forr6 pontjidhoz nyidlunk az
tigynek.

Ha sommadsan akarunk fogalmazni, akkor azt mondhatjuk, hogy errél a téma-
ol kevés megbizhaté és részletes vizsgilat késziilt. Sok viszont a ,partosodott”
vélekedés, nem ritkan az indulat.

Az igény ugyanakkor nagy arra nézve, hogy a ,tradiciondlisok” és az ,alterna-
tivok” sszemérjék az eredményeiket, hiszen ez legitimalnd legmeggy6z6bben
létjogosultsagukat, helytiket a programpiacon és a kozfeladatok finanszirozasa-
ban. Vannak és nem indokolatlanul olyan vélemények, hogy ilyen 6sszevetések

— éppen a paradigmatikus tiavolsigok miatt — talin nem is lehetségesek. Ettdl fiig-
getleniil folynak mérések, becslések. Skiera (1999) hivatkozik tébb olyan publi-
kiciora, amelyek a teljesitmények felol kozelitve vizsgaltidk meg az alternativ is-
koldk ,hatékonysagat”. Jellegzetes eltéréseket taldltak a ,klasszikus iskolai telje-
sitmények” terén a hagyomdnyos iskoldk, és a ,szocidlis tanulds teljesitményei”
terén az alternativok javira.

Lényeges adatok ezek a felismerések, de a programkinalat szempontjabol ta-
ldn fontosabb azt vizsgélni, kiknek j6, kiknek az igényeit elégitik ki a kiilonleges
programu iskoldk. Thomas Paster dolgozatiban® tobbek kozt arra keres valaszt,
honnan rekrutdlédnak a bécsi alternativ iskoldk tanitvanyai. Masok adatait is

14 www.heckenbeck.de.vu
15 www.ihs.ac.at/~paster
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felhasznalva a csaladok jovedelme szerint arra a kévetkeztetésre jut, hogy nem a
legtehetdsebb csalidokban nének fel ezek a fiatalok. A foglalkozas és csalddszer-
kezet szempontjibol pedig azt dllapitja meg, hogy szivesen részesitik elényben az
alternativ iskoldkat az oktatdsiigy, a kultdra és az egészségiigy teriiletén dolgo-
z6 sziilok. A gyermekiiket egyediil nevel$ anyak részesedése az alternativ iskolai
sziilok korében eléri az 56 szazalékot. Ez (pusztin teoretikusan) aldtdmasztani
ltszik azt a megfigyelést, hogy a programok egyre hatirozottabban felvéllaljak
a csalddi szocializdci6 véltozasaibol fakadé igényeket. Csaladpotld szerepiik vi-
szont — érthet6 médon — szeliditi az egykori el6dok ,vilagot és iskolat megfor-

gat6” ambicioit.
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