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szempontjabol relevins id6, és azaltal lesz értel-
me, hogy az események milyen jelentést kapnak
fészerepldik vagy elbeszélbik dltal. A kovetkezd
igazsig a mufaji partikularitds, melyet két érvvel
timaszt ald Bruner. Az egyik érv éppen ezért azt
hangstilyozza, hogy az egyes torténetek hason-
litanak egymadsra, a mésik szerint a torténetek
szerepl6i és epiz6djai az Sket koriilvevé narrativ
struktdrdbdl nyerik jelentésiiket és funkcidju-
kat. A narrativum egyedisége attdl fiigg a szerz6
szerint, hogy mivel van kit6ltve mifaji funkeié-
ja. Az ember a narrativumban sohasem cselek-
szik véletleniil, hanem vélekedések, elméletek
és mds intenciondlis dllapotok mozgésitjik — ez
mir a kovetkezd dltaldnos igazsig. A negyedik
igazsigot a hermeneutikai kompoziciéban ha-
tirozza meg a szerzG, mely szerint a torténetek
nem egyszeri, egyediildll6 alkotdsok. A herme-
neutikai analizis mutatja be, hogy mir6l sz6l egy
torténet, olyan olvasatot ad, mely tartalmazza a
narrativumot alkoté elemeket. Egy mdsik her-
meneutikai jelenségen azt érti, hogy vigyunk
megtudni, miért hangzott el egy adott torténet.
A burkolt kanonizilds — és ez az 6t6dik igazsig
—aztjelenti, hogy a narrativumoknak tdl kell mu-
tatni az elvdrdsokon, meg kell sérteni a szokdsos
forgat6konyvet, White szerint a legitimitdst. A
szokvinyos megsértése azonban gyakran éppen
olyan konvencionilis, mint a forgatékényv, me-
lyet megsért. A hatodik igazsdg-meghatdrozisa,
a referencia kétértelmlisége szerint a tények a
torténet fliggvényei. A narrativ realizmus akdr
tényszery, akdr fikciés, mindig irodalmi kon-
venci6 kérdése. A narrativ val6sag vildga komp-
lex. A ztrzavar bizonyossiga — hetedik igazsig
—abbél adédik, ha a torténetek csavarnak egyet
a megszegett szabdlyokon, ez a narrativ valo-
sdg kozepén problémit jelent és igy a torténe-
tek zlirzavarban sziiletnek. A nyolcadik igaz-
sdgot, az inherens megegyezhetéséget Bruner
— Coleridge nyomin — a fikciéra érti, hogy egy
torténetet hallva felfiiggesztjiik hitetlenségiin-
ket, ami a val6 €letiinkre is érvényes. Az utolsd
dltaldnos igazsig a narrativum torténelmi kiter-
jeszthetésége, vagyis az élet nem 6nmagukban
érvényes torténetek sora.

A vildg reprezenticidjit a cselekvésben, ké-
pekben és a szimb6lumokban hatirozza meg
Bruner. Kordbban ez fejlodési irdnyt is jelolt,
mdra a tagoldst megtartotta, de a fejlédési vo-
nalat misként értelmezi. Az emberek tanulmad-
nyozisihoz sokoldald ismeretekre van sziikség.
A szerz6 a pszicholégiit emeli ki, mely képes
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megtestesiteni a biolégiai, evolicids, egyéni
pszicholégia és kulturdlis interakci6jit és se-
git tanulminyozni az emberi elme mikodésé-
nek természetét. Az embert sem a biol6giai gyo-
kereinek ismerete nélkiil, sem kultirdja nélkiil
nem lehet megérteni. Az elsédleges pszichol6-
giai diszpozicidk adottak minden emberi kultd-
rédban, s6t az embernél alacsonyabb rendd él61é-
nyeknél is. Ezek a kognitiv diszpozicik az evo-
laciés kovetelmények hatdsira alakulnak ki, és
a cselekvéses megnyilvinuldsuk elésegiti a ter-
mészetes vildghoz valé adapticiét. A misodla-
gos diszpoziciokhoz formilisabb és tudatosabb
reprezenticiéva kell alakitani els6dleges intui-
cidinkat. Ezek erdfeszitést és tirsas kényszert
igényelnek. Minden kultdrdnak magdnak kell
eldonteni, hogy tagjai mely masodlagos disz-
pozicidkat fejlesszék. Merlin Donald elmélete
szerint az emberré vilds két forradalmi lépés-
bél dll. Az elsé 1épés akkor tortént, amikor a
természet mimetikus intelligenciat kolesonzott
az emberszabdsiaknak, mely dltal képessé vél-
tak arra, hogy egy cselekvést sajit kordbbi cse-
lekedeteirdl vagy mdsok tetteirél mintdzzanak.
A misodik lépés teremtette meg a beszéd alap-
jait a szokincscsel és nyelvtannal.

Bruner konyve elméleti alapjait tekintve gon-
dosan kidolgozott munka, szemléletes a gyakor-
lati életbél vett példikkal alitimasztva. A mi
pozitivuma, hogy fejezetei egésszé osszedllva
kozvetitik a szerz6 nézeteit az oktatisrol, kul-
trdrdl, szamtalan kérdésfelvetésével a témarol
torténd tovabbi elmélkedésre késztet. A konyv
utolsé fejezeteit nemcesak akkor lehet érteni, ha
valaki az els6ket olvasta. A szakszavak, kifejezé-
sek ismerete birtokdban a kordbbi visszautaldsok
nem zavarjik a megértést, csupan parhuzamot
vonnak vagy nagyobb 6sszefiiggésre utalnak.
(Brumer, 7.: Az oktatds kultiirdja. Budapest,
Gondolat, 2004.)

Habik Anita

TANTERVKERTESZET

A Falmer Press Master Classes in Education soro-
zatiban megjelent kotet arra villalkozik, hogy
dtfogd képet adjon a tantervfejlesztés £6 hagyo-
miényair6l, a tantervekkel kapcsolatos jelent6-
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sebb kérdésekrdl és problémakrol. A tanterv
angliai fejlédéstorténetének az elmilt masfél
évszdzad torténelmi eseményei, politikai és tu-
domdnyos irdnyzatai szolgdlnak hatteréiil, ami
a tantervet alakit6 folyamatok valamint a korii-
l6ttiik zajlé vitdk megértésében hasznos segit-
séget nyujthat a tigabb osszefiiggések irdnt is
érdekl6dé olvasénak.

A konyv elsé fejezetének szellemes kertészeti
metafordja jellegzetes kerttipusokat bemutatva
ezeket a tantervfejlesztés hagyomdnyos irdny-
zataival kapcsolja Gssze.

A misodik fejezet a kultdra és a tanterv kap-
csolatdt tdrgyalja, kiilonos tekintettel a mérés
szerepére és médjaira.

A kévetkez6 hirom fejezet az angol tanterv-
fejlédés torténetének f6bb eseményeivel és az
azt ovez6 vitikkal foglalkozik a 19. szdzad ko-
zepétdl napjainkig.

A hatodik fejezet kozponti témdja az oktatasi
rendszer, kiilonos tekintettel a tanterv és a szé-
lesebb kort tirsadalom viszonyira.

Ezt koveti a fentebb vizolt kerttipusokkal
parhuzamba éllitott tantervfejlesztési hagyo-
minyok részletes vizsgilata: els6ként a tarta-
lomkézpontd, majd a célkdzpontd, végiil pedig
a folyamatkozpontu tantervé.

Az utolsé fejezet megkisérli feltirni a nemzeti
érzésnek és a nemzeti identitdsnak a tantervben
megjelend vagy ahhoz kapcsol6dé szimbdlumait,
és az ezekkel kapcsolatban esetlegesen felmerti-
16 problémdkat.

Mit is ért hat Ross ,tanterv-kertészet” alatt?

A tanterv mint kert metafordja nem j a szak-
irodalomban. Esetiinkben a szerz6 els6sorban
a kert — vagyis a tanterv — egészét, annak terve-
zését és céljat vizsgilja.

A barokk kert hatdrozott keretekkel, sajitos
egyenstllyal és szimmetridval rendelkezik, az
egyes dgyasoknak megvannak a maguk speci-
ilis funkci6i és hagyomdnyai. Ez a szerkezet
tantervként jol korvonalazott tantdrgyak egyen-
sulydt, az egyes tantirgyak oktatdsinak megha-
tarozott formadit, és a tartalmi tudds els6dleges-
ségét jelenti (content-driven curriculum).

A természetes angolkert az elébbi kerttipus
ellenében jott létre: természetességét azon-
ban szintén gondos tervezés hatdrozza meg.
Ugyanez mondhat6 el az ezzel a képpel jellem-
zett tantervtipusrol is: a folyamatkozponti (pro-
cess-driven curriculum) tanterv célja, hogy a ta-
nul6 természete szerint, nem pedig mestersége-
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sen létrehozott tantirgyak keretei kozé szoritva
torténjék a tanulds.

A haszonkert a fentiekkel ellentétben nem
csak a gazdagok szdmdra elérhet6: ezeknek a
kisebb kerteknek mind valami hasznos célja van:
példaul élelmiszertermesztésre, pihenésre vagy
rekredciora haszndljik 6ket. Az ezzel parhuzam-
ba illitott utilitarista megkozelitést tanterv £&
szervez$ elve az oktatds céljainak kijelolése és
rangsoroldsa (objectives-driven curriculum).

Végiil létezik az angol udvarhdz kertje, amely
a fentiek egyfajta tarka keveréke — félig-meddig
rendben tartott gyeppel, fuszeragydsokkal keve-
redd gytimolesfikkal és virdgokkal. A jelenlegi
tanterv ehhez hasonlit legjobban: a hagyoma-
nyok, a ,természetes” tanulds és az instrumen-
talizmus eszméi mogott a tanterv fejlédni és
novekedni ldtszik, ez a litszat azonban gyak-
ran csaloka.

A szerzd vilaszt keres arra az alapvetd kér-
désre is, hogy mit neveziink tantervnek. A tan-
terv igen tdg definiciéjit haszndlja: eszerint a
tantervbe beletartoznak mindazok a szervezett
keretben zajl6 tevékenységek, amelyek a didkok
intellektuilis, személyes, tirsadalmi és testi fej-
16dését segitik el8. Ez a definici6 a formilis tan-
terv mellett a rejtett, nem szdandékolt folyama-
tokat is magdban foglalja.

A tantervelemzés legf6bb kérdése az, hogy
egy tirsadalom kultdrdjibdl hogyan vélasztjdk
ki a tanterv anyagdt — azaz ki és mit, milyen fo-
lyamat Gtjan, milyen szandékkal és eredménnyel
vilasztja ki azt (Bernstein). Mindez rendkiviil
osszetett folyamat, amely tiikrozi az er6viszo-
nyokat és a tdrsadalmi kontroll alapelveit, azon-
ban igen komplex folyamatrél 1évén sz6, nem
beszélhetiink a domindns ideolégia tarsadalmi
és kulturilis reprodukciéjinak determinisztikus
modelljérdl. Az egyik ilyen, kulcsfontossdgt el-
jardsként Ross (Bernstein nyomdn) az oktatdsi
ismeretek mérését nevezi meg és tirgyalja rész-
letesebben. A mérési mechanizmusok amellett,
hogy sokat elirulnak a hatalmi helyzetben 1é-
vk szdndékairdl és ideoldgidjardl, messzeme-
nd6 kovetkezményekkel jarnak a tantervre nézve,
amennyiben gyakran nem kovetik, hanem ép-
pen hogy meghatdrozzik a tantervet.

Az oktatdsi rendszer céljaitol fiiggben a mérés
rendszere is tobbféle lehet. Amennyiben célja a
szelektdlds, a mérésnek normdkon alapulé rend-
szer szerint kell mikodnie — azaz a mindsitési
szint a vizsgdzé csoport fiiggvénye. Egy mé-
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sik lehetséges mérési rendszer a kritériumokon
alapulé rendszer, amelynek célja egy meghatd-
rozott kompetencia vagy tudisszint elérésének
igazoldsa. Megkiilonboztethetd még a mérés egy
harmadik viltozata is (itt Ross Gipps és Stobart
munkdjira utal): a mérés igazgatdsi funkcidja,
ami lehet6vé teszi — tandri vagy iskolai — teljesit-
mények 6sszehasonlitdsit az oktatdsban.

Miel6tt a szerz6 kozelebbrdl megvizsgilnd a
tanterv-kertészet hirom f6 hagyomdnyit, rész-
letesen ismerteti és elemzi az angol tantervfej-
lesztés elmult masfél évszdzadit, az azt kisérd
szakmai €s politikai vitdkat és az ezek hétteréil
szolgalo filozo6fidkat és torekvéseket.

Elséként az 1860-1976-ig tarté tobb mint
egy évszazadot elemzi ,,Novekedés és a sokfé-
leség” cimmel. Az angol oktatdsiigy kovetkezd
szakasza 1976-t6], James Callaghan miniszterel-
nokségének kezdetétdl szdmithato (,,Zlirzavar a
tantervben”). A harmadik szakasz kezdete 1986,
amikor Kenneth Baker, az 4j dllamtitkdr beje-
lenti egy 4j magtanterv bevezetését az oktatds-
ban (,,Az erltetett tanterv”).

Mig a kotet nagy része az frott tantervvel fog-
lalkozik, a ,, Tanterv és Reprodukcié” cimet vise-
16 fejezet kozéppontjiban az ,interaktiv tanterv”,
mds néven a rejtett vagy gyakorlati tanterv 4ll.
A fejezet az ezzel kapcsolatos fontosabb elméle-
teket és ezek kritikdjat veszi sorra.

A tdrsadalom és az oktatds viszonyit gyak-
ran jellemzik 4gy, hogy az oktatds és a tanterv
a tdrsadalomnak egyfajta tiikkr6z6dése (mint
az Durkheimnél lithatd). Ezzel ellentétes az
a transzformativ modell, amit Dewey javasol:
eszerint az oktatds folyamatinak a tdrsadalmi
egyenldséget kell el6segitenie. Az oktatdsnak
mint a tirsadalmi dtalakulds el6segitéjének a
gondolatit tobben felvetették, azonban gyakran
arra a kovetkeztetésre jutottak, hogy az oktatds
nemhogy kiegyensilyoznd az egyenl6tlensé-
geket, hanem inkdbb hozzdjirul azok fennma-
raddsihoz. A politikai gazdasdg kontextusiban
a rejtett tanterv természetével és mikodésével
kapcsolatos egyik legismertebb elmélet Bowles
és Gintis nevéhez fliz6dik: szimukra az okta-
tds egyszerten vilasz a kapitalista rendszerre

— a nyilvdnos tanterven keresztiil technikai és
tdrsadalmi készségeket ad dt, a rejtett tanter-
ven keresztiil pedig elsajitittatja a fegyelmet és
a fels6bb hatalom tiszteletét. Egy mdsik jol is-
mert elmélet Bourdieu elmélete a kulturilis t6-
kérél és az oktatdsrol, mint az osztilystruktira
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reprodukcidjinak fontos, 4m igen jol leplezett
mechanizmusdrdl.

Bourdieu munkdssigival gyakran allitjik
parhuzamba a brit Bernstein irdsait. Bernstein
elmélete szerint a kiilonb6z8 tdrsadalmi osz-
tdlyokbdl szirmazé gyermekek a beszéd mids
kédjat és formdit sajatitjak el, ami késébb hatds-
sal van iskolai teljesitményiikre. A misik fontos
kérdésnek amellett, hogy milyen tizenetet is to-
vabbit az oktatds, a pedagégiai kommunikdcié
kozvetit6jének azonositdsit tartotta, amelyre
szerinte jelent6ségéhez képest til kevés figye-
lem hérul.

A kovetkezd fejezettel elérkeztiink kert-me-
tafordnk els6 tipusihoz: a barokk kerttel parhu-
zamba allitott Ggynevezett tartalomkozpontd
tantervhez. A tartalomkézpontd oktatds gyo-
kerei a kozépkorba nyilnak vissza, amikor a hét
szabad muvészet tanuldsa az uralkodé rétegek
kivaltsiga volt. Az ismeretek teriiletekre felosz-
tdsa, és minden teriilet sajitos fogalmainak és
hagyomdnyainak megléte a klasszikus humanis-
ta tanterv legf6bb sajitossiga.

Ezt a fajta tantervet nevezi Bernstein tan-
terv-tipolégidja, amely a tanterveket az oktatd-
si kod két kulesfogalmanak dimenziéjiban ti-
pizédlja, ,gytjteményes” (collection) tipusi tan-
tervnek. (Ez a két kulcsfogalom Bernsteinnél:
az osztilyozds — azaz a tantervi tartalmak ko-
zotti viszony, és a keret — azaz a tandr vagy a
didk kontrolljinak erdssége a tanulds/tanitds
folyamata felett.)

A fejezet mésodik része maguknak a tantdr-
gyaknak az eredetét és egymashoz vald viszo-
nyit vizsgilja. A természettudomdnyok és a bio-
16gia mint tantirgy fejlédését végigkisérve még
jobban megismerhetjiik a tantargykozpontu tan-
terv alapjdul szolgil6 ideolégidkat. Laytontidéz-
ve a tantdrgyak fejlédésének hirom f6 mozzana-
ta eszerint elséként a praktikus tudomdanyként
oktatds, ezt kéveti a professzionalizdlédds, majd
végil a tantdrgy egyetemi diszciplindvd vala-
sa, amikortdl egyetemi szakemberek hatdrozzik
meg a tantdrgy kereteit és tartalmdt. Ehhez kap-
csolddik a tartalomkozponti tanterv egy masik
igen fontos jellemzdje és elkeriilhetetlen vele-
jiré6ja: a tantdrgyak hierarchidja is. A mai angol
nemzeti tanterv is jOl illusztrilja ezt: az alap-
tantdrgyak magas stitusszal birnak, és ezen be-
lul is kitiintetett szerepiik van az Gigynevezett
magtantdrgyaknak, mig a kereszttantervi témdk
statusa alacsony.
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Sokban hasonl6 az oktatds végeredménye a
célkézponti tanterv esetében is (amelyet a ha-
szonkertekhez hasonitottunk), azonban a szdn-
dék és a folyamat teljességgel kiilonbozik az el6-
z6 tipustdl. Itt — mint a haszonkerteknél is — a
hasznossdgi szempontok domindlnak. Ennek
megfeleléen jellemz6 a kiillonbozd, fejleszteni
kivint kompetencidk szempontjib6l kivinatos
célok elzetes meghatdrozdsa — tehdt a tanterv az
oktatds kivint végeredményének definidldsival
hatdrozhaté meg, mint a cél megvaldsitisinak
az eszkoze. Fontos elem az oktatdsi eredmények
mérése is, hogy kideriiljon, hogyan valésultak
meg a célok.

A tantirgyak szerepét és jellegét tekintve el-
mondhatd, hogy az el6z6 tipussal ellentétben
egy tantirgy igazoldsit itt logikusan nem aka-
démikus értéke, hanem sziikségesnek itélt kész-
ségek kifejlesztésére val6 alkalmassaga hatdroz-
za meg. Altalinosan megfigyelhetd, hogy a cé-
lok eré&teljesebb hangsilyozdsa csakis a tantir-
gyi tartalom rovisira képzelhet6 el. A kritikai
észrevételek ellenére az 1980-as években a cél-
kozpontd tanterv szdmos eleme megjelent az
angol oktatdsban az iskolai tantdrgyak formd-
l6ddsa sordn.

A harmadik tantervi modell az angolkerthez
hasonléan forradalmat jelent a korabbi form4-
lis kertekhez képest, de természetessége ellené-
re szintén tervezett. Bernstein a tipolgidjaban
integrilt (integrated) tantervnek nevezi ezt a ti-
pust. A természet és oktatds viszonydnak djkori
gyokerei Rousseau Emile-jéig vezethetSk vissza,
aki els6ként ir a természetes fejlodést tikrozo
tanuldsi folyamatrdl. Kévetdi tovibbi részletek-
kel gazdagitottdk a rousseau-i alapgondolatot,
és tovabb hangsilyoztik az oktatds mint folya-
mat fontossigit. Pestalozzi és Froebel a gyer-
mek tirsadalmi lény mivoltit emelik ki, és igy
az oktatdst tirsadalmi tevékenységnek tekintik,
Dewey pedig a csoporttevékenységen és tapasz-
taldson keresztiil tortén6 tanulds jelentéségére
hivja fel a figyelmet.

A gyermekkézponti oktatds f6 jellemz6i 6sz-
szefoglalhatdk az alapelvben, miszerinta tanterv
feladata, hogy lehet6vé tegye a didk szdmdra a
vildg megértését sajit vizsgilatain keresztiil, a
sajat fogalmai szerint, a tandr szerepe pedig in-
kabb segitd, mint irdnyit6. Ennek a fajta prog-
ressziv modellnek jelentés hagyomdnya van az
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angol elemi oktatdsban, ezen tilmenden a ko-
zépfoki oktatdsban is komoly tdmogatottsig-
gal bir a tandrok korében. Torténtek kisérletek
a megvalésitasira is (példdul a Newsom-jelen-
tés tanterve).

Az utolsé fejezet a nemzeti tudat és identitds,
illetve az angol tanterv viszonyit vizsgilja. A
nemzeti tanterv a nemzeti identitds Gj formdjat
mutatja be, amely dllampolgdrait jogokkal és ko-
telességekkel rendelkez6 individuumokként irja
le, és a nemzeti identitdshoz képest minden al-
ternativ identitds (pl. osztély, etnikai vagy nemi
identitds) minimalizdldsira torekszik. A nemzet
fogalma nagy viltozdson ment keresztiil, és az
eredeti homogenitds eltlinésével csak a tradiciok
és a kulturilis 6rokség djrafelfedezése kovicsol-
hatja 6ssze a nemzetet. Ebben a folyamatban a
tantervnek, mint az dtértelmezett 6rokség koz-
vetit6jének, jelentds szerep jut.

(Ross, A.: Curriculum — Construction and Critique.
London, Falmer Press, 2000.)
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ALAPKOMPETENCIAK DEFINIALTAN

Ricz Fudit

Az OECD keretében foly6 oktatdsi indikétorfej-
lesztési projektek figyelemremélto teljesitménye

annak a teoretikus hdttérnek a kidolgozisa, mely
lehetdvé teszi az oktatdstigyi mérési rendszerek
nemzetkozi szintl legitimizici6jit, megalapoz-
za és 6sszehangolja az oktatdsiigy terén foly6

»diagnosztikai és fejlesztési” céli kommunikaci-
6t. Az eddig elvégzett munkik alapjin az OECD

az oktatdsiigy terén ,tematizdciés nagyhatalom-
nak” tekinthetd, amit egyértelmten bizonyit,
hogy szimos Eurépai Uniés policy dokumen-
tumban is OECD projektek témafelvetései, fo-
galomhaszndlatai koszonnek vissza. Magyar vo-
natkozdsiban az elhiresiilc PISA vizsgélat ha-
zai visszhangjai emlitheték, melyekben nem is

annyira a ,,sokkol6” eredmények, mint inkdbb

az oktatds — pontosabban a tanulds — funkcié-
janak koncepcionilis dtértelmezése fogalmazé-
dott meg hosszi tivi teoretikus erdfeszitéseket

igénylé kihivasként.

13 A projekt webhelye: http://www.portal-stat.admin.ch/deseco/index.htm
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